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كعة في أثر إ
ُ
لاب الصف الخامس الأدتي في مادج  تحصيلستراتيجيح أنموذج الم

ُ
ط

  مثادئ الفلسفح وعلم النفس

 د.عثد الرزاق محسن سعود الرتيعيأ.

                                                                                        محمود سوري ياسين                                                                                          

 المُلخص
كعب في تحريل طُلاب الرف خمُصَ ىحا البحث إلى معخفة ) أثخ إستخاتيجية أنسؽذج السُ 

الخامذ الأدبي في مادة الفمدفة وعمػ الشفذ(، ولتحقيق ىحا اليجؼ صاغ الباحث الفخضية الرفخية 
 الآتية:
 السجسؽعة طلاب درجات متؽسط بيؼ( 0,0,) دلالة مدتؽى  عشج احرائية دلالة ذو فخؽ  يؽجج لا 

 السجسؽعة طلاب ومتؽسط السكعب، أنسؽذج استخاتيجية وفق عمى يجرسؽف  الحيؼ التجخيبية
 في الأدبي الخامذ الرف طلاب تحريل في التقميجية الطخيقة وفق يجرسؽف  الحيؼ الزابطة

 .الشفذ وعمػ الفمدفة مبادئ مادة
اقترخ ىحا البحث عمى طُلّاب الرف الخامذ الأدبي في مجرستي ) العمػ الشافع( و )السُغيخة بؼ 

ـ(، وعمى الجدء الثاني مؼ 8,02-8,02لمكؽرس الثاني مؼ العاـ الجراسي )شُعبة(، في مجيشة الخمادي 
كتاب مبادئ الفمدفة وعمػ الشفذ )عمػ الشفذ(، واعتسجَ الباحث الترسيػ التجخيبي لمسجسؽعتيؼ التجخيبية 
والزابطة، ذا الاختبار البعجي لمتحريل، وتػ اختيار مجسؽعتي البحث عذؽائياً لِتربِح السجسؽعة 

يبية في مجرسة )العمػ الشافع( والسجسؽعة الزابطة في مجرسة) السُغيخة بؼ شُعبة(، مؼ طُلاب التجخ 
 الرف الخامذ الأدبي.

( طالباً لمسجسؽعة 60( لمسجسؽعة التجخيبية و )68( طالبأ بؽاقع )36بمغ عجد الطُلاب )
 الزابطة، وقج تػ السُكافئة بيؼ مجسؽعتا البحث في السُتغيخات الآتية:

 العُسخ الدمشي محدؽباً بالذيؽر. -0
 اختبار رافؼ لمحكاء. -8
 درجات مادة مبادئ الفمدفة وعمػ الشفذ لمكؽرس الأوؿ. -6
 تحريل الؽالجيؼ. -4

( ىجفاً سمؽكياً، وقج تػ عخضيا عمى مجسؽعة مُحكسيؼ لإبجاء مُلاحعاتيػ 0,0صاغ الباحث )
طاً تجريدية لسجسؽعتي البحث ) وآرائيػ عمى صياغة ىحهِ الأىجاؼ، فزلًا عؼ إعجاد الباحث خُط

 التجخيبية والزابطة(.
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( فقخة مؽضؽعية مؼ نؽع الاختيار ,4وتسثمت أداة البحث بالاختبار التحريمي الحي تكؽّف مؼ )
مؼ مُتعجد، وتحقق الباحث مؼ صجقوِ وذلغ بعخضوِ عمى مجسؽعة السُحكسيؼ، أمّا ثباتو فقج تحقق مشو مؼ 

 (.0,8,وقج بمغ مُعامل الثبات ) ريتذارد(-خلاؿ )معادلة كيؽدر
وقاـ الباحث بتطبيق عمى العيشة الاستطلاعية الأولى وذلغ باستخخاج مُعامل الرعؽبة والديؽلة 

 ( طالباً.,,8والتسييد والبجائل الخاطِئة عمى )
أشيخ( بؽاقع ثلاث حُرص في كُل أسبؽع لِكلا  6وطبق الباحث التجخُبة والتي أستغخقت )

عج الإنتياء مؼ التجخُبة وأختِبار الطُلاب وترحيح الإجابات ومعالجة البيانات إحرائياً السجسؽعتيؼ، وب
 ، أظيخت الشتائج:(SPSS) بالحقيبة الإحرائية لمعمؽـ الاجتساعية والأكدل و الػ 

 ( بيؼ متؽسطي درجات طلاب السجسؽعة 0.0.يؽجج فخؽ ذو دلالة إحرائية عشج مدتؽى دلالة ،)
ست عمى وفق استخاتيجية أنسؽذج السكعب ودرجات طلاب السجسؽعة الزابطة التجخيبية التي در 

 التي درست وفق الطخيقة التقميجية عمى اختبار التحريل لرالح طلاب السجسؽعة التجخيبية.
Abstract: 
       This research is targeted to investigating the effect of the cube model 
strategy on the achievement of fifth grade literary students in the 
principles of philosophy and psychology. To attain the objective of the 
study, the researcher formulated the following null hypothesis: 

• There is no statistically significant difference at the significance level 
(0.05) between the average scores of the experimental group students 
who study according to the cube model strategy, and the average scores 
of students of the control group who study according to the traditional 
method in the achievement of fifth grade students in the principles of 
philosophy and psychology.  

This research was limited to the fifth grade literary students in the 
schools (Alelm Alnafie) and (Mughira Bin Shoba), in Ramadi city in the 
second course of the academic year (2018-2019), where the researcher 
taught the second part of the book “Principles of Philosophy and 
Psychology” (Psychology), and adopted the experimental research design 
with the post-test of students’ achievement for both the experimental 
and control groups. The two research groups were randomly selected. 
Accordingly, the experimental group was in the school (Alelm Alnafie) 
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and the control group was in the school (Mughira bin Shoba), of the fifth 
grade literary students. 

The number of students was (63) students; (32) for the experimental 
group and (31) for the control group. The researcher equalized the 
members of the two groups in terms of the following variables: 

1. Age, which is calculated in months. 

2. Raven's intelligence test. 

3 – Students’ marks in the principles of philosophy and psychology in the 
first course. 

4. Parent education. 

The researcher formulated (105) behavioural objectives, which were 
submitted to a group of experts for their comments and opinions on the 
formulation of these objectives. In addition, the researcher prepared 
research plans for the experimental and control research groups. 

The research instrument was an achievement test, which consisted of (40) 
objective items of multiple choice type). The researcher confirmed the 
test’s validity by submitting it to a group of experts. As for the test’s 
reliability, the researcher ensures it by using Kurder- Richardson 
Formula and got reliability value, (0.72 %).  

The researcher conducted the test to the first pilot sample including (200) 
students to extract the difficulty and ease level, discrimination power, 
and the activity of the wrong alternatives. 

The researcher conducted the experiment, which lasted in three months, 
and in three lessons per week for both groups. After the completion of 
the experiment, testing students, correcting the answers and doing the 
statistical data processing by using the statistical bag for social sciences 
(SPSS), and Excel, the results showed: 
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• There is a statistically significant difference at the significance level 
(0.05) between the average scores of students in the experimental group 
who studied according to the cube model strategy and the average scores 
of the control group students who studied according to the traditional 
method in the achievement test and it is in favour of the experimental 
group students. 

  الفصل الأول:

فَّ مُشكلات الطُلاب وما نلمسوُ لديهم في بعض الصعوبات فيما يتعلق بتذكر واستًجاع الدواد الدراسية لا إ :مشكلة البحث
( فضلاً عن أف 2015سيما مادة مبادئ الفلسفة وعلم النفس، تعُزى لطرائق التدريس التقليدية وىذا ما بيَّنوُ )مؤت٘ر اليونيسكو 

تعلمتُ في الدرحلة الإعدادية رة على ادة تتضمن معلومات منهيية تُطرح أووؿ مالد
ُ
 (. 3: 2018)رسوؿ،الد

تعلمتُ يعُانوف من ضعف في مادة الفلسفة وعلم النفس بسبب الطرائق التقليدية 2018وأكدت دراسة )القُريشي والعُقابي،
ُ
( أف الد

فع تٖصيلهم. )القُريشي والعُقابي، في التدريس القائمة على الحفظ فقط والتي لا تُٖقق اأوىداؼ الدرجوة منهم ولا تُسهم في ر 
2018 :273.) 

 انلمس أثر أو فائدة منها في حياتهم اليومية، لذ دوف أفوبهذا أصبحت أذىاف الدتعلمتُ عبارة عن إناء لؽلئ بالدعلومات نظرياً 
 عن أف الطالب لصدىم لػفظوف الدادة عن ظهر قلب لكن لا يستطيعوف تطبيقها أو توظيفها في مواقف تعليمية جديدة، فضلاً 

يأ يُُطر غالباً بالدناىج الدراسية التي يتم تقدلؽها من قبل الددرسة والددرس بطريقة لا تتيح لذم فرصاً لدمارسة التعلم ذاتياُ، ولا يل
 لقراءة مصادر أخرى، وىذا ما أستنتيوُ الباحث.

جديدة على مادة مبادئ الفلسفة وعلم النفس  وبناءً على ذلك جاءت فكرة البحث النابعة من الرغبة في تطبيق استًاتييية
وعلى ستًاتييية ألظوذج الدكعب، با والدتمثلةللصف الخامس اأودبي للمرحلة الإعدادية بصورة جديدة تُٖسن من أسلوب دراستهم 

 ن تٖديد مشكلة البحث الحالي بالسؤاؿ الآتي :كِ لؽُ  ذلِكَ 

 ؟لصف الخامس اأودبي في مادة الفلسفة وعلم النفسما أثر استًاتييية ألظوذج الدكعب في تٖصيل طلاب ا

في حياة المجتمعات والامم والشعوب فهي عماد لتطورىا وازدىارىا وىي وسيلتها الاساسية في  اً مهم اً للتًبية دور  فَّ إأهمية البحث: 
 (.                               11: 2007البقاء والاستمرارية وفي قدرتها على مواجهة التحديات والدستيدات الحاصلة في البيئة )الذمشري، 

يتمعات الإنسانية،  ولدا كاف التطوّر والتغتَّ من سُنن الحيا
ُ
ة فمن الطبيعي أف تتطوّر أىداؼ التًبية بتطور الزماف والدكاف واأوفراد والد

يتمع واىتماماتو
ُ
ستمرة  ومطالبوِ  كما أف طبيعة الد

ُ
(، تلك اأوىداؼ 19 :2008) أبو شعتَة، تلعب دوراً في تٖديد أىدافوِ  الد

ختلفة على مرّ العصور والدفاىيم والثقافات)الجبوري وتطوّر الدفاى، التي أختلفت تبعاً لتغتَر اأوزمنة 
ُ
يم والفلسفات والنظريات الد

 .(6: 2014،والعسكري
فضلاً عن تنمية اأوفراد وخبراتهم وصقل مواىبهم وإثارة دافعيتهم وتفيتَ طاقاتهم التفكتَية، كما تروـ الإعداد الشامل الدتكامل 
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روحية والاجتماعية، لكي لا يطغى جانب على آخر، والخروج بهم كأعضاء نافعتُ والدتوازي في الجوانب الجسدية والعقلية وال
 (. 33: 2018،والزىتَيف أِونفسهم ولرتمعهم وسعداء في حياتهم)سويدا

وذلك مِن خِلاؿ اعتماد استًاتيييات وطرائق تدريس حديثة تٔا يتناسب مع توسُع وتنورع أىداؼ التًبية الحديثة مِن جِهة ومع 
تعلمتُ مِن جِهة أُخرى تٔا لُؽكِنُهم مِن تٖقيق اأوىداؼ الدرجوّة مِن العملية التعليمية التًبوية)السامراّئي،حاجات 
ُ
 (11: 2013الد

وتٖقيقاً لِذلِكَ تهدؼ التًبية أِوحداث تغتَ مرغوب فهي عملية مقصودة تشتمل على التغتَات الدراد تٖقيقها عند الدتعلم ولذذا 
ي في التًبية الى تغيتَ استًاتيييات وطرائق التدريس والدمارسات التعلمية البنائية وذلك القياـ بتيديد طرائق يهدؼ الاصلاح التًبو 

 (.40: 2003،واساليب التدريس من اجل تٖستُ تعلم الطالبة)زيتوف وكماؿ

تبادؿ بين
ُ
ها وبتُ كُل مُكونات الدنهج اأُوخرى، وطرائق التدريس تُشكِّل مُكوناً من مكونات الدنهج وتتيلى ألعيتها في التأثتَ الد

ناسبة أوىدافو ولُزتواه ومواده التعليمية وأنشطتو وأساليب تقولؽو، ومن ويوطن نفسو على أمتلاؾ لُستلف 
ُ
فلِكُل موضوع طرائقو الد

ُتعلمتُ من استيعاب الدعارؼ واكتساب الدهارات وتشررب
القيم التي ينطوي  طرائقِ التدريس، ولؼتار أنسبها وأجداىا لتمكتُ الد
 (.100 :2015،عليها المحتوى وبالتالي تٖقيق أىدافو)جبر والعرنوسي

تعلمتُ فإف ىذا أمرٌ مُهِم بالنسبة للطُلاب فهي تتُيح لذمُ إمكانية مُتابعة الدادة الدراسية 
ُ
بتِدرجُ وأمّا اختيار طريقة تدريس تُلائم الد

فقرة إلى أُخرى بِوضوحٍ تاـ وتِٓاصة بعد تعرفهُم على اأوسلوب التعليمي الذي يعتمِدهُ  مُريح كما أنها توفِر لذمُ فرُصة الانتقاؿ من
درِس في تدريسوِ فيتحقق الاتصاؿ الجيد بينوُ وبينهُم وبذلِكَ يتحقق للطُلاب التمكُن من الدادة باستقبالذم للمعلومات و الدعارؼ

ُ
 الد

يتمع فيما بع والدهارات بطريقةٍ تنُمّي فيها شخصياتهمُ للإسهاـ
ُ
 (.235: 2014،)زاير وعايزدفي تنمية الد

درِس الذي يستعمِل طرائق واستًاتيييات  تدريس حديثة لُؽكََّن مِن إعداد الدتعلمتُ إعداداً علمياً صحيحاً)امبو سعيد
ُ
ي لِذا فإفَّ الد
 (.854: 2016،والحوسنية

في العملية  التًبوية، فهي ركن مهم من اركاف العملية التعليمية فهي وطرائق التدريس تعد مسؤولة عن تٖديد دور الددرسة والطالب 
فتحدد الاساليب التي لغب اف تتبعها الددرسة لتحقيق الاىداؼ والانشطة الواجب القياـ بها، وكذلك الاىتماـ بالطلبة من الناحية 

 عل فيها الدعلم والدتعلم والدادة الدراسيةوىي طرؽ يتفا العقلية والجسمية والوجدانية لينخرط في لرتمعوِ بطريقة نافعة،
  (.43: 2017)الكنعاني وسهاد، 

علم الذي يستعمل طرُقُاً لُستلُِفة في التدريس تبقى رىناً بشخصيتوِ وذاتيتوِ وبالتعبتَات اللغوية والحركات الجسمية وتعب
ُ
 تَات وإفَّ الد

 :2009وآخروف،  والإلؽاءات والتعبتَ عن القيم وغتَىا. ) سلامة نفعالات ونغمة الصوت  ولسارج الحروؼ و الإشاراتالوجو والا
49.) 

ستًاتيييات التدريسية التي تقوـ على مبدأ تنظيم الدعرفة وىو من الإستًاتيييات التي طورت على لذذا فإف ألظوذج الدكعب من الا
تٖفز الدتعلمتُ للنظر للموضوع من  ـ(، تعد من الطرائق والنماذج التلعيمية التي1980عاـ )  (cowan and cowan)يد،

 (.123: 2012،البرىاف() ياستُ و راجي، التحويل، لتحليل، الارتباط، االدقارنة، ستة جوانب ىي ) الوصف
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وتأكيداً على ما سبق فإفَّ تنمية التفكتَ تٖتاج إلى استعماؿ إستًاتيييات وأساليب وطرائق  وتقنيات مُتعددة تبرز قدرات الدتعلم 
تعلمتُ، وإبراز القدرات الإبداعية كما تُساعد على تنمية الاتٕاىات الإلغابية وعادات الإبداع

ُ
ية الكامنة ومن ثم إثارة طاقات الد
 (. وىذا ما توفره إستًاتييية ألظوذج الدكعب.115 :2012التساؤؿ والبحث وحل الدشكلات)رياف،

إلى تٖقيق العديد من اأوىداؼ وىذه اأوىداؼ لذا من اأولعية ما لا  تتمثل في سعيها مبادئ الفلسفة وعلم النفسإفَّ ألعية مادة  
: 2018،وآخروف لُؽكن لدادة أخرى أف تٖققها، كأف يفهم الإنساف سلوؾ اأوفراد الآخرين لشن يتصل معهم ويعيش بينهم.)رسوؿ

79.) 

ويرى الباحث أف مادة مبادئ الفلسفة وعلم النفس من اأولعية تٔكاف كوف لزتوياتو تتصل تْياة اأونساف إتصالاً مباشراً، فإذا  
كانت العلوـ الطبيعية تتعامل مع الجمادات واأوحياء اأوخرى فإف علم النفس يتعامل مع الإنساف نفسو وطريقة حياتو وسلوكياتو 

  و مع الضغوط وغتَىا.وتفاعلو مع لرتمعو وتعامل

   ىدف البحث

أثر استراتيجية أنموذج الدكعب في تحصيل طلاب الصف الخامس الأدبي في مادة الفلسفة  يهدؼ البحث الحالي إلى تػّعَررؼ :  
 وعلم النفس.

 : فرضية البحث 

( بتُ متوسط درجات طلاب المجموعة التيريبية الذين يدرسوف على 0005لا يوجد فرؽ ذو دلالة احصائية عند مستوى دلالة )
 متوسط طلاب المجموعة الضابطة الذين يدرسوف وفق الطريقة التقليدية في تٖصيل طلاب الصف و وفق استًاتييية ألظوذج الدكعب 

 ة وعلم النفس.الخامس اأودبي في مادة مبادئ الفلسف

 :حدود البحث

 يقتصر البحث الحالي على:

 .للبنتُ الحكومية طلاب الصف الخامس اأودبي" في الددارس الإعدادية والثانويات النهارية: البشرية الحدود. 1

 ـ.2019-2018العاـ الدراسي : الزمانية الحدود. 2

 ر.مدينة الرمادي مركز لزافظة اأونبا: الدكانية الحدود. 3

كتاب الفلسفة وعلم النفس ) الجزء الثاني من الكتاب" علم النفس"( الدقرر تدريسو للصف الخامس : الدوضوعية الحدود. 4
 ـ(.2018وآخروف، ـ،  تأليف )رسوؿ2019اأودبي من وزارة التًبية في جمهورية العراؽ لسنة 

 تحديد الدصطلحات 

 أولا: الأثر :
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( بأنو بقية الشيء و الجمع آثار واأوثر ىو ما بقي من زواؿ الشيء وترؾ فيو 1999اأوثر لغُةً كما جاء بوِ إبنُ منظور ) -1
 (.69: 1999،أثر )أبن منظور

كما جاء عندلعا بأنوُ لُزصلة تغيتَ مرغوب 0 أو مرغوب فيو لػدث في الدتعلم نتيية لعملية  (:2003النيار)شحاتو و  -2
 (.22: 2003،التعليم . )شحاتو و زينب

 الاستراتيجية :ثانياً : 

علم 2015)السليتي  -1
ُ
علم  لتحقيق ىدؼ ما وما يتخِذهُ الد

ُ
( : كُل ما يتعلق بأسلوب توصيل الدادة للمُتعلمتُ مِن قبل الد

 (.8: 2015من إجراءات ووسائل ضبط الصف وإدارتو.) السليتي،

خططة تعمل على تٖقيق ىدؼ عاـ أو  : عبارة عن سلسلة مِنُ اأوجراءات (2015)الدسعودي وآخراف   -2
ُ
قننة والد

ُ
الد

 (32: 2015،لرموعة من اأوىداؼ الخاصة. )الدسعودي وآخراف

  كونوُ تعريف شامل لػ )أسلوب توصيل الدادة، وإجراءات ووسائل ضبط ( 2015)السليتي، تبتٌ الباحث تعريف
 وإدارة الصف(.

 رابعاً : أنموذج الدكعب :

على تنظيم الدعلومات العلمية  ( ىي طريقة أو أسلوب بصري يساعد الطلاب2011)أمبو سعيدي و سليماف   -1
الدعقدة للظاىرة العلمية الواحدة عن طريق النظر إلى الظاىرة العلمية من ستة جوانب وىي أوجو الدكعب الستة(. 

 (.496:  2011،)امبو سعيدي وسليماف

اعدة الطلاب على التفكتَ أو الفكرة من زوايا متعددة "استًاتييية تعليمية مصممة لدس -( :2012عبد الباسط ) -2
والدكعب يتضمن ستة أوجو، ويعرض كل وجو وصفاً للأمر او التكليف الذي لغب على الطلاب القياـ بو 
وتتطلب استًاتييية الدكعب اعداد مواقف مثتَة لاىتماـ الطلاب وتٖفيزىم واشراكهم في الدرس ")عبد 

 (.1: 2012الباسط،

 .(2012احث التعريف النظري عبد الباسط )تبتٌ الب -3

كعب ألظوذج) إجرائياً  الباحث عرَّؼَ 
ُ
درس يتبعها تدريس خُطة: )بأنها( الد

ُ
 خطوات، ستةِ  في طُلابوِ  مع ينتقل إذ الد

 (.التعليمية للمادة فهم أفضل إلى وصولاً  مُعينة، جهة من للموضوع تنظر خطوة كُل

 : خامساً : التحصيل : عُرِّفَ بأنوُّ 

( : الإلصاز في سلسلة من الإختبارات التًبوية في page & others 1971عرؼ التحصيل كُلُ مِن بك وجرس ) -1
 .(149: 2015،الددرسة أو الكلية،  ويستعمل بشكل أوسع لوصف الإلصازات في الدواضيع الدنهيية. ) زاير وداخل

 والقيم الإتٕاىات عن فضلاً  والدهارات الدعرفة إكتساب إلى تُشتَ والتي فيها نرغب التي التعلرم عمليات حدوث -2
 (.379:  2010وآخروف، عمر)والديوؿ
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مدى استيعاب الطلاب لدا تعلموه من خبرات لستلفة من خلاؿ الدوضوع الدراسي ويقاس بالدرجة التي لػصل عليها  -3
 (. 217: 2018،الطالب في الاختبارات التحصيلية أو الشفهية)الزىتَي

 (2016 ،زاير وداخل) ريف النظريتبتٌ الباحث التع. 

 مبادئ مادة في التحصيل إختبار على إستيابتوِ  عند الدتعلم عليها لػصل التي الدرجة: بأنوُ  إجرائياً  الباحث عرَّفوُ 
 .النفس وعلم الفلسفة

السنة الدراسية الخامسة من الدرحلة الثانوية والثانية من الدرحلة الإعدادية، وتشمل الدراسة فيها  سادساً : الصف الخامس الأدبي :
 مواد أدبية و اجتماعية.                                        

 ىي الدادة التي تُدَّرَس في الصف الخامس اأودبي في الددارس الثانوية والإعدادية في سابعاُ : مادة مبادئ الفلسفة وعلم النفس :

 (.ـ2018وآخروف: التًبية العراقية. )رسوؿ وزارة

 إطار نظري ودراسات سابقة: الفصل الثاني

 : النظرية البنائية : أولاً 

ه تعد النظرية البنائية من النظريات الحديثة والتي تعالج التعليم والتعلم والعلاقة بتُ ىذه البتٌ، وىي تفسر الإفتًاضات والدبادئ لذذ
البيداغوجية البنائية بشكل أكثر تٖديداً ، وتعرض لخصائص لستلفة بصورة أساسية عن النماذج التعليمية اأوخرى، وما ىي الطريقة 

إف ، اقف صفية أكثر فعالية و فاعليةلالذا توجيو عملية التعلم والتعليم بوساطة نظرية التعلم في التًتيبات الحقيقية في مو التي لؽكن خ
فلسفة البنائية قد تطورت من التصنيف مع النظريات التقليدية الغربية للمعرفة، فهي تطرح من الدسلمات بِأف الدعرفة لا لؽكن أف 

تتعارض بشدة مع الدعرفة الدوضوعية والفلسفية، غتَ أف ىذه الحقيقة ليست مُطلقة، وإف الدعرفة لم  توجد خارج الدماغ كونها
 (. 207:  2011تكتشف لكنها بنيت من قبل اأوفراد .) الخزاعلة  وآخروف : 

تتميز الظواىر العلمية بِأنّها مُتفرّعَِة، ويرتبط بها كثتَ مِنَ اأوشياء كما أنها تٖتوي على لرموعة مِنَ الخصائِص : أنموذج الدكعب
ُتعلمتُ في صعوبة أثناء الدوقف التعليمي إذ يتوجَّب عليهم الإلداـ بالكثتَ مِنَ اأومور الخاصة بالظاىِرة 

والصِفات، وىذا لغعلِ الد
تعدِدَة للظاىرة العلمية  العلمية كما إفَّ ىذا

ُ
علومات العلمية  الد

َ
يتطلب إلغاد طريقة أو أسلوب بصري يُساعد الطلبة على تنظيم الد

ويتضمن ىذا اأولظوذج بناء مكعب سداسي اأووجو كل وجو من اأووجو الستة لؽثل الدوضوع من الواحدة، حيث يعمل مِثل ىذا 
 (. 90:  2015د : جانب معتُ وكما مبتُ في الشكل. ) نزاؿ و عبي
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 ( 1مخظط )
 (. 90: 2015) نزاؿ و عبيد،يهضح أنسهذج السُكعب   

إف لذذا النموذج ميزة تْيث أنوُ يوسع تفكتَ الطلاب تْيث لغعلوُ مرناً ، وذلك نتيية عمق رؤية الدوضوع من جوانب لستلفة ) ت٘ثل 
يعتمد  كماأوجو الدكعب(، وتتضمن بناء مكعب سداسي اأووجو، وكل وجو من أوجو الدكعب ينظر للموضوع من جانب معتُ،  

ُتعلِّم وربطها بالدعرفة اأولظوذج على تنظيم الدعرفة ىذا 
َعرفي للمُتعلِّم والنظرية البِنائية تػُركِّز على بناء الدعرفة عِندَ الد

العلمية في البناء الد
السابقة التي لؽلكها للوصوؿ إلى نتائِج لُؽكِن تطبيقها في مواقف جديدة، فضلاً عن تقدنً مواقف تعليمية للمُتعلِّمتُ ذات عِلاقة 

ُتعلِّموف من خلاؿ التفاعُل مع اأونشطة والخبرات الصَفيّة والبيئية على إعادة بناء الدفاىيم اأوساسية وظيفية تْياتهم وبيئ
تهم ويعمُل الد

  (.113-122:  2018أو البُتٌ الدعرفية لديهم. )حيدر، عبد العزيز و ىواف : 

 :لتطبيق إستراتيجية الدكعب يتطلب ىذا الأمر:  تطبيق إستراتيجيـة الدكعـب

. إفَّ يقوـ الدعلم بتوضيح إستًاتييية الدكعب وكيفية توظيفها في تٖقيق أىداؼ الدرس، وتٖديد الظاىرة أو الدفهوـ الدراد إكسابو 1
 للتلاميذ. 

. يقوـ الدعلم بتزويد التلاميذ تٔعلومات عن الدكعب وتدريبهم على كيفية تشكيلو، وتٖديد أوجو الدكعب التي تتفق مع الدفهوـ 2
 ي الدستهدؼ.             اأوساس

 . يقسم الدعلم التلاميذ بشكل لرموعات صغتَة تْسب استعداداتهم واىتماماتهم وت٘ثل كل لرموعة وجو من وجوه الدكعب .3 

 . لػدد الدعلم الدهاـ، وتوضيح طبيعة عمل كل لرموعة من المجاميع .4

 .. لؽهد الدعلم للدرس بإحدى الطرائق واأوساليب الدتبعة لذلك5

 . يعرض الدعلم الدرس بأحد أساليب التدريس الشائعة كالشرح الدباشر أو الدناقشة أو الاستقصاء أو غتَىا .6

 الارتباط -3

 التحليل -4

 التحويل -5

 المقارنة -2

 الوصف -1

 البرهان -6

 المجا 
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 . يقوـ التلاميذ وتْسب أوجو الدكعب تّمع ومناقشة الدعلومات الواجب تضمينها في كل وجو من وجوه الدكعب .7

 و من وجوه الدكعب.. يكتب التلاميذ الدعلومات التي توصلوا إليها في كلّ وج8

. تقرأ كلّ لرموعة ما توصلت إليو من معلومات على أعضاء لرموعتهم للتفاوض ومناقشة اأوفكار الرئيسة بينهم وتنظيم موجز 9
 المجموعة. 

. يقػوـ تلميػػذ واحػػد مػن كػػلّ لرموعػػة بقػراءة مػػا توصػػلت إليػػو لرموعتػو مػػن أفكػػار ومعلومػات عػػن الوجػػو الػذي مثلتػػو مػػن أوجػػو 10
 ة جميػػػػػػػػػػػػػػع جوانػػػػػػػػػػػػػػػب الدوضػػػػػػػػػػػػػػػوع أوب علػػػػػػػػػػػػػػػى باقػػػػػػػػػػػػػػي المجموعػػػػػػػػػػػػػػػات الدمثلػػػػػػػػػػػػػػة أووجػػػػػػػػػػػػػػػو الدكعػػػػػػػػػػػػػػػب اأوخػػػػػػػػػػػػػػرى، لتغطيػػػػػػػػػػػػػػػالدكعػػػػػػػػػػػػػػ
 .(Mclaughlin&Allen,2002)الدفهوـ

 لمحور الأول : دراسات تناولت  أنموذج الدكعب :: اثانياً : الدراسات السابقة

 وقُسِّمت كالآتي:الباحث على العديد من الدراسات السابقة ذات العلاقة في متغتَات البحث الدستقلة والتابعة ع طلَّ ا

 ( 1جدوؿ )

 يوضح الدراسات السابقة

 2019العراق  – وسام كافي حسهد، شرقي

 عشهان الرسالة
الثاني الستؽسط أثخ إستخاتيجية السكعب في التحريل والتفكيخ التحميمي لجى طالبات الرف 

 في مادة القخآف الكخيػ والتخبية الاسلامية.

 الدراسةتا فرضي

( بيؼ متؽسط درجات 0.0.) حرائية عشج مدتؽى إتؽجج فخوؽ ذات دلالة  لا -1
 مادة القخآف الكخيػ والتخبية الإسلامية المؽاتي يُجَرَسْؼَّ السجسؽعة التجخيبية  طالبات

المؽاتي السجسؽعة الزابطة  طالباتومتؽسط درجات  (السكعب)ستخاتيجية إستعساؿ اب
اختبار التحريل بالطخيقة التقميجية في  يُجَرَسْؼَّ مادة القخآف الكخيػ والتخبية الإسلامية

 .البعجي

 درجات متؽسط بيؼ( 0.0.) مدتؽى  عشج إحرائية دلالة ذات فخوؽ  تؽجج لا -2
 الإسلامية والتخبية الكخيػ القخآف مادة  يُجَرَسْؼَّ  المؽاتي التجخيبية السجسؽعة طالبات

 المؽاتي الزابطة السجسؽعة طالبات درجات ومتؽسط( السكعب) إستخاتيجية باستعساؿ
مقياس التفكيخ  في التقميجية بالطخيقة الإسلامية والتخبية الكخيػ القخآف مادة يُجَرَسْؼَّ 
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 .التحميمي
السرحلة 

 الدراسية

جشس العيّشة 

 وحجسها

مشهج 

 الدراسة
 الهسائل الإحرائية أدوات الدراسة

 الثاني الستؽسط
 أختبار تحريمي تجخيبي 28 إناث

 مقياس التفكيخ التحميمي

، مخبع كاي  ،معامل ارتباط  (t-test) التائي الاختبار

بخاوف، معادلة تسييد الفقخة، فعّالية -بيخسؽف، وسيبخماف

 البجائل الخاطئة، معادلة ألفا كخونباخ.

 الشتائج
( بيؼ متؽسط مجسؽعتي الجراسة وكاف 0,.,ىُشاؾ فخقأ ذا دلالة إحرائية عشج مدتؽى الجلالة ) -0

 .لرالح السجسؽعة التجخيبية التي دُرِّست وفق إستخاتيجية السُكعب في إختبار التحريل البعجي
 وكاف الجراسة مجسؽعتي متؽسط بيؼ( 0,.,) الجلالة مدتؽى  عشج إحرائية دلالة ذا فخقأ ىُشاؾ -8

 مقياس التفكيخ التحميمي. في السُكعب إستخاتيجية وفق دُرِّست التي التجخيبية السجسؽعة رالحل

 2018العراق  – هذام عبد رميض، السفرجي

 عشهان الرسالة
ب الرف الخامذ الأدبي في مادة التخبية  فاعمية أنسؽذج السكعب في تحريل طُلاَّ

 الإسلامية وتشسية تفكيخىػ البرخي 

 الدراسةتا فرضي

السجسؽعة طُلّاب ( بيؼ متؽسط درجات 0.0.) حرائية عشج مدتؽى إدلالة  ذاؽجج فخؽ ي لا -1
التي درست السجسؽعة الزابطة ت بأنسؽذج السُكعب ومتؽسط درجات طُلّاب درس التي التجخيبية 
 .في تحريل مادة التخبية الاسلامية الاعتياديةبالطخيقة 

 طُلّاب درجات متؽسط الفخؽ بيؼ بيؼ( 0.0.) مدتؽى  عشج إحرائية دلالة ذا فخؽ  يؽجج لا -2
 السجسؽعة طُلّاب درجات ومتؽسط الفخؽ بيؼ  السُكعب بأنسؽذج درست  التي التجخيبية السجسؽعة
 لتشسية تفكيخىػ البرخي في الإختبار البعجي. الاعتيادية بالطخيقة درست التي الزابطة

( بيؼ متؽسط درجات طلاب السجسؽعة 0.0.لا يؽجج فخؽ  ذو دلالة إحرائية عشج مدتؽى دلالة ) -3
 التجخيبية في الإختباريؼ القبمي والبعجي لمتفكيخ البرخي.

السرحلة 

 الدراسية

جشس العيّشة 

 وحجسها

مشهج 

 الدراسة
 الهسائل الإحرائية أدوات الدراسة
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 الأدبيالخامذ 

تحريمي، اختبار  تجخيبي 32 ذكؽر

اختبار التفكيخ 

 البرخي 

، مخبع كاي  ،معامل ارتباط  (t-test) التائي الاختبار

بخاوف، معادلة تسييد الفقخة، فعّالية -بيخسؽف، وسيبخماف

البجائل الخاطئة، معادلة ألفا كخونباخ، معامل الرعؽبة 

 .والديؽلة، الاختبار التائي لعيشتيؼ مُتخابطتيؼ

 الشتائج

( بيؼ متؽسطي درجات طُلّاب 0,.,ذو دلالة إحرائية عشج مدتؽى الجلالة ) يؽجج فخؽ  -6
السجسؽعتيؼ التجخيبية والزابطة الجراسة  في الاختبار التحريل البعجي ولرالح السجسؽعة 

 .التجخيبية
 طُلّاب درجات متؽسطي بيؼ( 0,.,) الجلالة مدتؽى  عشج إحرائية دلالة ذو فخؽ  يؽجج -4

 .التجخيبية السجسؽعة ولرالح لتشسية التفكيخ البرخي البعجي والزابطة التجخيبية السجسؽعتيؼ
 السجسؽعة طُلّاب درجات متؽسطي بيؼ( 0,.,) الجلالة مدتؽى  عشج إحرائية دلالة ذو فخؽ  يؽجج -0

 البعجي. الإختبار لتشسية التفكيخ البرخي ولرالح  والبعجي القبمي الاختباريؼ التجخيبية

 2016 فلدظين –شهاهشه

 عشهان الرسالة
أثخ إستخاتيجية السكعب في تحريل طمبة الرف الدابع الأساسي في مبحث الخياضيات في 

 مُحافعة قُمقيمية وإتجاىاتيػ نحؽ تعمَّسيا  

 الدراسةتا فرضي

 علامات ات( بيؼ متؽسط0.0a.)الجلالة  حرائية عشج مدتؽى إتؽجج فخوؽ ذات دلالة  لا -1
في مبحث الخياضيات وفق طخيقة التجريذ  تحريل طمبة الرف الدابع الأساسي

  )الاعتيادية، استخاتيجية السُكعَّب(.

 اتجاىات  متؽسطات بيؼ( 0.0a.) الجلالة مدتؽى  عشج إحرائية دلالة ذات فخوؽ  تؽجج لا -2
السُكعَّب ونُعخائيػ مسؼ تعمسؽا  باستخاتيجية الخياضيات نحؽ تعمُّػ الأساسي الدابع الرف طمبة

 ادية.بالطخيقة الإعتي

 السرحلة الدراسية
جشس العيّشة 

 وحجسها
 الهسائل الإحرائية أدوات الدراسة مشهج الدراسة
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 تجريبي 00 إناث الدابع الأساسي

مذكرة تحزير، اختبار 

تحريلي بعدي، 

مقياس الإتجاهات 

 نحه تعلم الرياضيات.

تحليل التباين الأحادي 

 one way) السراحب 

ancova).  استخدام معامل ،

 ارتباط بيرسهن 

 الشتائج

( بين متهسظي تحريل طلاب السجسهعة a=0.00وجهد فرق ذي دلالة إحرائية عشد مدتهى الدلالة ) -1
التجريبية والزابظة تُعزى إلى مُتغيّر طريقة التدريس )الإعتيادية، واستخدام استراتيجية السكعب(. وذلك 

 باستخدام استراتيجية السُكعب. لرالح السجسهعة التجريبية التي درست
الإتجاهات نحه  متهسظي بين( a=0.00) الدلالة مدتهى  عشد إحرائية دلالة ذي فرق  وجهد  -2

 التدريس طريقة مُتغيّر إلى تُعزى  والسجسهعة الزابظة التجريبية السجسهعة لظالبات إستراتيجية السُكعَّب
 .التجريبية السجسهعة الحلر وذلك(. السكعب استراتيجية واستخدام الإعتيادية،)

يهجد علاقة ذات دلالة إحرائية بين التحريل الدراسي والاتجاهات نحه تعلُّم الرياضيات لظالبات الرف  -3
 الدابع الأساسي.

 موازنة بين الدراسات السابقة  والدراسة الحالية ) أنموذج الدكعب (المحور الثاني: 

 : الأىداف .1

 :مُقارنةً بالدراسة الحالية فقد ىدفت الدراسات السابقة إلىؼ الدراسات السابقة اىدتفاوتت أ 

ب تٖصيل في الدكعب ألظوذج فاعلية - أ  تفكتَىم وتنمية الإسلامية التًبية مادة في اأودبي الخامس الصف طُلاَّ
 (.2018البصري)الدفرجي 

 الكرنً القرآف مادة في الدتوسط الثاني الصف طالبات لدى التحليلي والتفكتَ التحصيل في الدكعب إستًاتييية أثر - ب
 (.2019)شرقي .الاسلامية والتًبية

  ألظوذج الدكعب في تٖصيل طلاب الصف الخامس  استًاتيييةػ أما في ىذا البحث فإف الدراسة ستهدؼ إلى )معرفة أثر
 الفلسفة وعلم النفس(. مبادئ اأودبي في مادة

 ودراسة )شرقي على الاناث كدراسة  الدراسات قتصرت بعضاالسابقة فقد الدراسات تفاوتت العينات في  -:العينة
 ( فقد اشتملت على الذكور فقط.2018دراسة )الدفرجي  أما (2019

  ن الذكور فقط.كونة مىذه الدراسة ستكوف العينة موفي 

 :تناولت الدراسات السابقة عدة مراحل دراسية -: الدراسية الدرحلة .2

 (2018كدراسة الدفرجي )   : الدرحلة الإعدادية الدراسات التي أُجريت  
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بالتحديد في الدرحلة ( 2018الدفرجي )تتفق مع دراسة و  على الدرحلة الإعدادية بأذف الله وستيري ىذه الدراسة
 الخامس اأودبي(.)الدراسية 

والضابطة بأنفسهم،  ىنا وتتفق في جميع البحوث السابقة،  قاـ الباحثوف بتدريس المجموعتتُ التيريبية  -التدريس :  .3
الدراسة الحالية مع الدراسات السابقة  اذ سيقوـ الباحث بتدريس المجموعتتُ ) الضابطة والتيريبية ( تكافؤ المجموعتتُ 

 .من حيث خصائص الدعلم،  لشا لػقق السلامة الداخلية

الدراسات السابقة  وتشتملالدستقلة،  –تَات يتحدد عدد المجموعات التيريبية بعدد الدتغ -عدد المجموعات التيريبية : .4
التي تألفت عينة الدراسة فيها من لرموعتتُ تٕريبيتتُ ولرموعة ضابطة  احدة وضابطة واحدةلرموعة تٕريبية و  على

 وضابطة(.-سيتم توزيع العينة على لرموعتتُ)تٕريبيةفواحدة اما ىذه الدراسة 

أداة البحث: استخدمت البحوث السابقة أدوات عديدة منها للإختبار التحصيلي ومنها لقياس التفكتَ والإتٕاىات  .5
 لضو الدادة الددروسة، بينما أستخدمت في ىذه الرسالة "الإختبار التحصيلي" من نوع الإختيار من مُتعدد.

لستلفة تتناسب وطبيعة الدتغتَات والدعالجات ستخدمت البحوث السابقة وسائلِ إحصائية الوسائل الإحصائية : ا .6
ستخداـ استعماؿ وسائل إحصائية تتناسب مع تٖقيق ىدؼ الدراسة و اوالتحليلات الإحصائية، وسيتم في ىذا البحث 

 .(SPSS)جتماعية الحقيبة الإحصائية للعلوـ الا

 جوانب الإفادة من الدراسات السابقة. -3

 -في لرالات عدة وىي : وأفاد الباحث من الدراسات السابقة

 .مشكلة البحث تٖديد  -1

 . البحث ةوفرضي ىدؼ صياغة -2

تبويب الباحثتُ للأطر النظرية  حيث أفلجانب النظري للدراسات السابقة أفادت الباحث كثتَاً أفاد الباحث من ا -3
 لباحث في وضع تصورات نظرية واضحة الدعالم لدتغتَات تْثو .لالطريق  سهللبحوثهم 

 اختيار العينة وضبط الدتغتَات الدؤثرة في التيربة.الإفادة من  -4

الاطلاع على الإجراءات الدتبعة في ىذه الدراسات واستنباط منهج الدراسة الحالية من حيث التصميم التيريبي  -5
 وإجراءات التكافؤ بتُ المجموعتتُ التيريبية والضابطة وأدوات الدراسة والتحقق من صدقها وثباتها.

 من الوسائل الإحصائية واختيار الدناسب منها لدعالجة البيانات وتفستَ النتائج. الاطلاع على عدد -6

 مقارنة النتائج التي ستظهرىا الدراسة الحالية مع الدراسات السابقة من حيث مدى تٖقيق فرضيات الدراسة . -7

 :Resarch Methodologyأولًا: منهجية البحث   الفصل الثالث: منهجية البحث وأجراءاتو:

  لصف الخامس اأودبي في مادة مبادئيهدؼ البحث الحالي إلى التعرؼ على ) أثر استًاتييية ألظوذج الدكعب في تٖصيل طلاب ا
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الفلسفة وعلم النفس"(، وأوجل تٖقيق الذدؼ من ىذا البحث أتبع الباحث الدنهج التيريبي، الذي يقوـ على الدلاحظة الدقيقة 
(، والتيربُة ىي إخضاع العناصر لنمط 58: 2001،يها الدتغتَ الدستقل من التابع )عليافوالدضبوطة وفق خطة واضحة يتحدد ف
 (.96: 2017،من التأثتَ والعلاقات فيما بينها) حللي

ويقوـ البحث التيريبي على أساس إجراء تغيتَ مُتعمَّد بشروط مُعينّة في العوامل الي لُؽكِن أف تؤثر في الظاىرة موضوع الدراسة 
تغتَات 

ُ
ومُلاحظة آثار ىذا التغيتَ وتفستَىا والوصوؿ إلى علاقة من نوع )سبب ونتيية( ويتحكم الباحث عن قصد في جميع الد

، ولغري في ظروؼ ضبط مُقننة مقصودة تٔتُغتَات الدوقف التي من شأنها أف تؤثر (موضوع الدراسة) ةالتي لُؽكن أف تؤثر في الظاىر 
تغتَ ال

ُ
ستقل وأخُرى ضابطة لُػيب في الظاىرة أو الد

ُ
تغتَ الد

ُ
بحوث من خلاؿ استخداـ لرموعتتُ أحدلعا تٕريبية تتعرض لتأثتَ الد

ستقِل)عطية
ُ
تغتَ الد

ُ
ُستقل، فيكوف بالإمكاف أف يعُزى التبايرن بتُ المجموعتتُ إلى الد

تغتَّ الد
ُ
 (.175: 2009،عنها الد

 : Experimental Designثانياً : التصميم التجريبي 

لميموعتتُ اأوولى تٕريبية تُدرس لالتيريبي شبو ظراً لتضمرن البحث الحالي مُتغتَّ مُستقل ومُتغتَّ تابع،  اعتمد الباحث التصميم ن
كعب، واأُوخرى ضابطة تُدرس وفق الطريقة 

ُ
 الدخطط الآتي:كما موضّح في التقليدية،  وفق استًاتييية الد

      

 

 

  

 

   

  

 

               

 

(2مخطط )  

(   143: 2013)البسيوني،               التجريبييوضح التصميم               

 

 أفراد العينة

 (1مجموعة ) (2مجموعة )

 المعالجة

 مُتغيرّ مُستقل

 قياس بعدي على المجموعتين
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 : Research Population And its Sampleلثاً/ مُُتمع البحث وعينتو ثا    

يتمع الذي يسعى الباحث إلى إجراء وتعميم نتائج  ىو : Research Populationمُُتمع البحث  -1
ُ
الد

يت (،157: 2006،عليو )أبوعلّاـ البحث
ُ
تعلمتُ موإف الد

ُ
ع اأوصل يتحدد بطبيعة البحث وأغراضو فقد يكوف الد

مكوناً مِن سُكاف مدينة أو لرموعة من اأوفراد (.فقد يكوف 209: 2013)البسيوني،ا م دٍ صف دراسي تٔدينة ما ببل
ستخلصة منها ىي التي لُؽكن  في

ُ
منطقة ما، ولا بدَُّ من التًكيز على موضوع تٖديد حيم العينة التي ستكوف النتائج الد

يتمهالإعتماد علي
ُ
وتقدير  عا ولذلك لا بدَُّ من إعطاء عناية خاصة بأختيار حيم العينة وطريقة أختيار الوحدات من الد

يتمع التي تعُتبر من اأومور اأوساسية في الجانب الإحصائي
ُ
وكلما كاف  ،(77: 2015،النعيمي وآخراف)معلمات الد

تٖدد لرتمع البحث ، و(246: 2009،المجتمع متيانساً أسهمَ ذلِكَ في تصغتَ حيم العينة والعكس صحيح )أبراش
الثانوية والإعدادية التابعة للمديرية العامة لتًبية لزافظة اأونبار /  الحالي تّميع  طلاب الصف الخامس اأودبي في الددارس

 ( مدرسة.25( طالباً موزعتُ على )709ـ، البالغ عددىم )2019-2018مركز مدينة الرمادي للعاـ الدراسي 

 :   Research Sample.عينة البحث 2 

ي
ُ
تمع اأوصل وتُ٘ثِلوُ ت٘ثيلاً حقيقياً )صادقاً(، أي أف تتمثل في العينّة إف العينة ىي لرموعة أو )لرموعات( من اأوفراد مُشتقة من الد

 
ُ
وحتى يكوف (، 309: 2013يتمع اأوصل)البسيوني،الدتغتَات موضوع الدراسة بنفس قيمِها ومُستوياتها التي توجد بها في الد

مها(  أيضاً لشا لؽكن من تعميم النتائج التقدير مُناسب لغب أف تتمتع العينة من خلاؿ كونها لشثلة بشكل صادؽ من خلاؿ )حي
يتمع)النيار،

ُ
 (.90: 2015على الد

ستقل  
ُ
تغتَ الد

ُ
فبعد أف أختار الباحث العينة بشكل عشوائي من المجتمع قاـ بتقسيمهم عشوائياً إلى لرموعتتُ أيضاً وقاـ بأدخاؿ الد

 (143: 2013)البسيوني،الإختبار البعدي على المجموعتتُ على المجموعة التيريبية دوف الضابطة وبعد نهاية التيربة طبق الباحث
 .وقارف بينهما

ديرية، ثم وجهت كتاب ية العامة لتًبية اأونبارخاطبت الجامعة العراقية / كلية التًبية طارمية  الددير 
ُ
،  وتم الحصوؿ على موافقة الد

 .مهمة الباحث في إجراء تْثوتسهيل مهمة إلى إدارات الددارس لتسهيل 

غتَة بن شُعبة للبنتُ عينة لبحثو 
ُ
اختار الباحث عشوائياً طلاب الصف الخامس اأودبي من إعدادية العلم النافع للبنتُ وإعدادية الد

 بسبب عدـ إحتواء مدرسة واحدة على شعبتتُ للصف الخامس اأودبي،

دبي لإجراء التكافؤ بينهم في بعض الدتغتَات ثُمَّ نَسَّقَ مع إدارة كلا الددرستتُ تّمع الدعلومات عن طلاب الصف الخامس اأو
الدخيلة، ثم اخُتتَ بالتعيتُ العشوائي شعبة )الخامس اأودبي في مدرسة العلم النافع( لتمثل المجموعة التيريبية التي ستُدرّس 

كعب( 
ُ
غتَة بن شُعب(35) لابهابلغ عدد ط)بإستًاتييية ألظوذج الد

ُ
ة ( لتمثل المجموعة ، وشعبة )الخامس اأودبي في مدرسة الد

 مالبالغ عددى)إحصائياً فقط(  تُالراسب لابستبعد الطاو ، (33) لابهابلغ عدد طالضابطة التي ستُدرّس )بالطريقة التقليدية( 
 .(63) بحثعينة ال لابأصبح المجموع النهائي لط ،(5)

شأنو أف يؤثر في صدؽ نتائج البحث الدتمثل  شَرعََ الباحث قبل البدء بالتيربة بضبط ما منرابعاً:  تكافؤ مُموعتي البحث: 
 بالآتي:
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 :Internals Validity of Experimental Designالسلامة الداخلية للتصميم التجريبي  -1

تغتَات لشا لُغنِبوُ 
ُ
تغتَات الدخيلة في نتائج البحث في حالة عدـ السيطرة عليها وبذلك فإف الباحث يسعى إلى ضبط تلك الد

ُ
تؤثر الد
تغتَات التي أحدثت ىذه النتائج بِشكلٍ قاطعالخلط 

ُ
 (.309: 2013)البسيوني،في النتائج  التي تُسبِب عدـ إمكانية تٖديد الد

التي تؤثر في الدتغتَ التابع تٓلاؼ الدتغتَ الدستقل لغرض التحقق  بعض الدتغتَات الدخيلةلِذلك ضبط الباحث قبل الشروع بالتيربة 
 ىذه الدتغتَات :م التيريبي، لدعرفة أثر الدتغتَ الدستقل في الدتغتَ التابع، من من السلامة الداخلية للتصمي

 : Ageالعُمر الزمني   - أ

المجموعة  لاببلغ متوسط أعمار طتم الحصوؿ على العُمر الزمتٍ لكل طالب من معلوماتو الدوجودة في الددرسة، وقد  
 شهراً  (218096)المجموعة الضابطة  لابمتوسط أعمار ط ، وبلغ(13011بالضراؼ معياري ) شهراً  (219093) التيريبية

-T) الاختبار التائي (؛ وللتحقق من تكافؤ لرموعتي البحث في العُمر الزمتٍ، استخدـ الباحث13038بالضراؼ معياري )
testلاختبار التائي بتُ المجموعتتُ، ولذلك تم التأكد من شروط تطبيق ا ( لعينتتُ مستقلتتُ لدعرفة دلالة الفروؽ الإحصائية

( قد تٖققت0 أوف نتائج التفرطح والالتواء لبيانات العمر T, testأف جميع شروط تطبيق)الخاصة بالبحث و  باستخداـ البيانات
(0 وأف القيمة الفائية المحسوبة للميموعتتُ ىي أقل من القيمة الفائية 03 +3-الزمتٍ للميموعتتُ تقع ضمن الفتًة المحصورة بتُ)

(، وعليو طبق الباحث الاختبار التائي0 إذ أظهرت 61( وبدرجة حرية )05,0( درجة عند مستوى دلالة )1084البالغة)الجدولية 
( وبدرجة 05,0( عند مستوى دلالة )20000( أقل من القيمة التائية الجدولية )000757النتائج أف القيمة التائية المحسوبة )

 تُ المجموعتتُ في العُمر الزمتٍ.إحصائية ب(، أي لا يوجد فرؽ ذي دلالة 61حرية )

 دراسي الحالي:الللكورس الأول للعام  مبادئ الفلسفة وعلم النفس ادةلد الدعدل العام - ب

ـ( في مادة مبادئ 2019-2018تم الحصوؿ على درجات الطلاب للميموعتتُ للكورس اأووؿ للعاـ الدراسي ) 
( بالضراؼ معياري 740219المجموعة التيريبية ) ببلغ متوسط درجات طلاإذ ، النفس من إدارة كلا الددرستتُ الفلسفة وعلم

وللتحقق من تكافؤ  (،140160( بالضراؼ معياري )660194) الضابطةالمجموعة  لاب، وبلغ متوسط درجات ط(140137)
بتُ المجموعتتُ،  الإحصائية ( لعينتتُ مستقلتتُ لدعرفة دلالة الفروؽT-test) الاختبار التائيلرموعتي البحث استخدـ الباحث 

 أستخدمها الباحث.ولذلك تم التأكد من شروط تطبيق الاختبار التائي باستخداـ البيانات التي 
( قد تٖققت0 أوف نتائج التفرطح والالتواء لبيانات العمر الزمتٍ للميموعتتُ تقع ضمن الفتًة T, testأف جميع شروط تطبيق)و 

( درجة عند 1084يمة الفائية المحسوبة للميموعتتُ أقل من القيمة الفائية الجدولية البالغة)(0 وأف الق03 +3-المحصورة بتُ)
(0 وعليو طبق الباحث الاختبار التائي0 حيث أظهرت النتائج أف القيمة التائية 61( وبدرجة حرية )05,0مستوى دلالة )

(، أي لا يوجد 61( وبدرجة حرية )05,0وى دلالة )( عند مست20000أقل من القيمة التائية الجدولية ) (00258المحسوبة )
 لكورس اأووؿ للعاـ الدراسي الحاؿ.فرؽ ذي دلالة إحصائية بتُ المجموعتتُ في الدعدؿ العاـ لدادة مبادئ الفلسفة وعلم النفس ل

الثقافية البيئات للتطبيق في  الدعدة خصيصاً من الاختبارات  فنااختبار ر عد ي (:Ravnاختبار رافن للذكاء ) - أ
العلاقات  ؾدراإإلى قياس القدرة على  ، ويهدؼ ىذا الاختبارالحضاريةالدختلفة كلا تؤثر فيو العوامل إذ  الدختلفة،

مصفوفة صغتَة تْيث  (12)تتكوف من منهاكل لرموعة ويتكوف ىذا الاختبار من عدد لراميع صورية   ،الدكانية للفرد
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؛ إذ عمد (2-1: 2008،)حمادالاختبار قة المحددة في اعلى ور وفة لدصفلإكماؿ اواحدة  شكلاً لؼتار الدفحوص 
الباحث الى تطبيق ىذا الاختبار على المجموعتتُ بغية حساب الفروؽ بينهما في متغتَ الذكاء؛ إذ استخدـ الباحث 

وبالضراؼ ( 340093البيانات التي ثبتها بعد تصحيح الاختبار؛ إذ بلغ الدتوسط الحسابي للميموعة التيريبية)
و  (؛90165( وبالضراؼ معياري)310709(؛ وبلغ الدتوسط الحسابي للميموعة الضابطة)80129معياري)

( قد تٖققت0 أوف نتائج التفرطح والالتواء لبيانات العمر الزمتٍ للميموعتتُ T, testأف جميع شروط تطبيق)بتُ ت
لمحسوبة للميموعتتُ ىي أقل من القيمة الفائية الجدولية (0 وأف القيمة الفائية ا03 +3-تقع ضمن الفتًة المحصورة بتُ)

؛ إذ (0 وعليو طبق الباحث الاختبار التائي61( وبدرجة حرية )05,0( درجة عند مستوى دلالة )1084البالغة)
( عند مستوى دلالة 20000أقل من القيمة التائية الجدولية ) (10093بينت النتائج أف القيمة التائية المحسوبة )

افن (، أي لا يوجد فرؽ ذي دلالة إحصائية بتُ المجموعتتُ في درجات تطبيق اختبار ر 61( وبدرجة حرية )05,0)
 للميموعتتُ في متغتَ الذكاء.

 : Instructional Level for Parentsالتحصيل الدراسي للوالدين  - ت

 . التحصيل الدراسي للأب:1

( أوجل ضبط مُتغتَ التحصيل الدراسي لإباء طلاب لرموعتي 2استخدـ الباحث الوسيلة الإحصائية مربع كاي )كا 
عند مستوى دلالة  (5099الجدولية )( 2كا)من قيمة  أقل (44,0المحسوبة ) (2كا)إذ أظهرت نتائج البيانات أف قيمة البحث، 

 في مُتغتَ التحصيل الدراسي للأب. ؛ أي لا يوجد فرؽ ذي دلالة إحصائية بتُ المجموعتتُ(2(، وبدرجة حرية )05,0)

 . التحصيل الدراسي للأم:2 

( أوجل ضبط مُتغتَ التحصيل الدراسي أومهات طلاب لرموعتي 2استخدـ الباحث الوسيلة الإحصائية مربع كاي )كا 
عند مستوى دلالة  (99,5)الجدولية ( 2كا)من قيمة  أقل (27,0المحسوبة ) (2كا)إذ أظهرت نتائج البيانات أف قيمة البحث، 

 في مُتغتَ التحصيل الدراسي للأـ. ؛ أي لا يوجد فرؽ ذي دلالة إحصائية بتُ المجموعتتُ(2(، وبدرجة حرية )05,0)

 : Control Proceduresإجراءات الضبط -

تغتَ إفَّ البحث يكوف صادقاً بالدرجة التي لُؽكن أف يعُزى فيها الفرؽ بتُ المجموعة التيريبية والمجموعة 
ُ
الضابطة إلى الد
عاملة أو أثنائها.

ُ
ُكعَّب( وليس إلى مُتغتَات أو عوامل دخيلة كانت قد أثػَّرَت قبل الد

ستقل)إستًاتييية "ألظوذج الد
ُ
 الد

ستقل، التاريخ:  - أ
ُ
تغتَ الد

ُ
ىي الفتًة الزمنية التي تٖدُث خلالذا التيربة والتي قد تفسح المجاؿ لتأثتَ بعض العوامل على الد

 سبة لذذا البحث فقد كانت مُدة التيربُة مُتساوية ولم يتخللها أي تأثتَات خارجية.وبالن

قد تٖدّث بيولوجية أو نفسية أو عقلية على الفرد نفسو الذي لؼضع للتيربُة في أثناء فتًة التيربُة مثل التعب  النضج: - ب
الي فلم تكُن ىُناؾ فروؽ بتُ طُلّاب لرموعتي والنمو حيث تؤثر إلغاباً أو سلباً على نتائج البحث، وبالنسبة للبحث الح

البحث فقد خضعوا للتيربة في الددة الزمنية نفسها، كما أنوُ لا توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية بالنسبة أوعمارىم،؛ 
 وإذا حدث لظو في الجانبتُ الجسمي والبيولوجي؛ فإفّ ىذا النمو يتساوى بتُ طلاب لرموعتي البحث.
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يقصد بها الدتغتَات الخارجية التي لؽكن أف تؤثر في الدتغتَ التابع في أثناء مدة  والحوادث الدصاحبة: الظروف التجريبية - ت
التيربة لشا يؤثر على نتائج البحث في الاختبار البعدي.؛ فلم يتعرض أفراد لرموعتي البحث أوي حادث خلاؿ فتًة 

 (.340: 2017التيربة)الزىتَي،

ستخدمة، فبالنسية للبحث الحالي فقد استخدـ الباحث  نعتٍ بها نوعية أداة القياس:  - ث
ُ
الإختلاؼ في أدوات القياس الد

ت٘ثلت بػ )الاختبار التحصيلي( بعد أف تٖقق من صدؽ ومعامل صعوبة وت٘ييز وثبات  أداة قياس موحدة للميموعتتُ
 الإختبار.

دة طويلة، فقد يتسرب بعض قد لؼسر الباحث بعض أفراد العينة أثناء التيربُة  :الاندثار التجريبي  - ج
ُ
لا سيما إذا كانت الد

ُتعلمتُ أِوداء نشاطات أو بسبب تعررضهم لعوامل جسمية أو نفسية، وبالنسبة للباحث لم تتعرض لديو التيربة 
الد

لحالات ترؾ أو انقطاع طلاب من أفراد عينة البحث عن الددرسة سواء كاف ذلك نتيية مرض أو وفاة ما عدا حالات 
 يب عن الدواـ وبنسبة ضئيلة جداً ومتساوية تقريباً بتُ لرموعتي البحث.من التغ

في حتُ كانت لرموعتي البحث  كأف يكوف توزيع اأوفراد على المجموعتتُ بصورة مُتحيّزة أو غتَ مُتكافئة،الاختيار:   - ح
تغتَات بالنسبة ) للعُمر الزمتٍ ومُعدلاتهم في مادة مبادئ الفلسفة وعلم النفس وإختبار رافن( وغتَىا من 

ُ
مُتكافِئتاف في الد

تغتَات.  ) إبراىيم وأبو زيد،
ُ
 (. 247: 2017الد

 :External Validity of Experimental Designالسلامة الخارجية للتصميم التجريبي   -2

وتعُرؼ أيضاً بالصدؽ الخارجي الذي في حبائل بعض العوامل التي قد توىن من قُدرة  الباحث على تعميم النتائج على لُرتمع 
تغتَات التي قد تُهدد الصدؽ الخارجي للتيربة وتؤثر على 189: 2011تْثو)زيتوف،

ُ
( وبناءً على ذلِك حاوؿ الباحث ضبط الد

 
ُ
 تغتَات:نتائج تْثوِ ومن ىذه الد

أي أف ىُناؾ إختلاؼ في خصائِصهم، كأف يتم تعميم نتائج تْث لغري على عدم تمثيل أفراد العينة للمُجتمع:  - أ
تعلمتُ 

ُ
تعلمتُ في الدرحلة الدتوسطة أو تعميم نتائج تْث جرى على الد

ُ
تعلمتُ في الدرحلة الإعدادية على غتَىم من الد

ُ
الد

تعلمات  وىذا لا ي
ُ
صح أِوخِتلافهم في الخصائص، أمّا بِالنسبة للبحث الحالي فإف عينة البحث كانت على غتَىم من الد

ب الصف الخامس اأودبي ولم يكُن ىُناؾ إختلاؼ في خصائص أو جنس العينة  مِنُ الذكُور فقط وقد أُجريت على طُلاَّ
 أو الدرحلة الدراسية.

يتمعات التي لذا ظروؼ مُشابهة لظروؼ  إذ لا لُؽكِن من تعميم نتائج البحث إلا  :إختلاف ظروف البحث - ب
ُ
على الد

البحث، وقد ت٘ت إجراءات البحث في مدينة الرمادي ومن قلب ظروؼ الددينة )مركز مدينة الرمادي في مدرستي 
غتَة بن شُعبة( وإعدادية )العلم النافع( ولا تفصل بينهما مسافة كبتَة.

ُ
 إعدادية )الد

أُخضِعَ الفرد الواحد أوكثر من عملية تٕريب خلاؿ فتًة زمنية لُزددة،  فإفَّ أثر إذا ما تفاعُل الدواقف التجريبية:   - ت
التيارُب السابقِة قد تؤثر إلغاباً أو سلباً على نتائج التيارُب اللاحقة، وفي ىذا البحث لم يتعرض اأوفراد إلا للمُتغتَ 

ُكعَّب(، فضلًا عن أفَّ تصميم البح
ستقل إستًاتييية )ألظوذج الد

ُ
: 2009ث قد غاب عنوُ الإختبار القبلي)عطيّة،الد

185.) 
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فقد تؤثر على مشاعر لرموعات التيريب بشكل لغعل الدوقف شُبو مُصطنع خصوصاً في حاؿ الإجراءات التجريبية:  - ث
قاـ الباحث بزيادة مستوى الضبط التيريبي حرصاً على زيادة الصدؽ الداخلي للبحث على حساب الصدؽ 

 (.343: 2017الخارجي)الزُىتَي،

 تيبتُ لرموع للحصصحصلت السيطرة على ىذا العامل من خلاؿ التوزيع الدتساوي : ص  الدراسيةتوزيع الح  - ج
 لك بالاتفاؽ مع إدارتي الددرستتُ.وذ حصص أسبوعياً لكل لرموعة 3البحث بواقع 

 مستلزمات البحث: :خامساً 

  تحديد الدادة العلمية: -1

سيقوـ بتدريسها لطلاب لرموعتي البحث بعدد من موضوعات الجزء الثاني من كتاب )مادة حددَ الباحث الدادة العلمية التي 
-2018الفلسفة وعلم النفس( "علم النفس" الدقرر تدريسو من وزارة التًبية لطلبة الصف الخامس اأودبي للعاـ الدراسي )

 ستُدرّس خلاؿ الكورس الثاني. ادة(، بعد استشارة عدد من مدرسي الد10ـ،ط2018ـ(، تأليف )رسوؿ وآخروف،2019

 صياغة الأغراض السلوكية: -2

تعُرّؼ اأوغراض السلوكية بأنها أغراض لزددة بصورة دقيقة تتناوؿ سلوكيات أو استيابات الطلاب العقلية والحركية والانفعالية، 
(، 31: 2013.)الزويتٍ وآخراف، ميةوصياغة ىذه اأوغراض من الدهمات اأوساسية التي يقوـ بها الدعلم في بناء العملية التعلي

( وفق تصنيف بلوـ في 105صاغ الباحث عدداً من اأوغراض السلوكية بالإعتماد على لزتوى الدادة العلمية وقد بلغ عددىا )و 
ية على رضت مع لزتوى الدادة العلموقد عُ المجاؿ الدعرفي للمستويات الستة )الدعرفة، الفهم، التطبيق، التحليل، التًكيب، التقونً(، 

وقد اعتمد على  ؛مستوياتها الدعرفية وملاءمةصياغة السلامتها واستيفائها لشروط  مدى لبياف آرائهم في المحكمتُ،لرموعة من 
والغرض منها  افقة على جميع اأوغراض السلوكية،%( فأكثر بتُ المحكمتُ لقبوؿ الغرض السلوكي، وقد ت٘ت الدو 80نسبة اتفاؽ )

 .سيةريدتطط العداد الخُ إي و بناء الاختبار التحصيل

وتٔا أف البحث الحالي يتطلب إعداد اختبار تٖصيلي لقياس تٖصيل طلاب لرموعتي البحث بعد انتهاء التيربة لدعرفة فاعلية الدتغتَ 
( على الدتغتَ التابع )التحصيل( أعدّ الباحث اختباراً تٖصيلياً للموضوعات التي درّسها في أثناء إستًاتييية )ألظوذج الدكعبالدستقل 

 تٖصيلي.التيربة على وفق خطوات بناء اختبار 

تتمثل الخطوة اأوولى في التخطيط تٖديد الذدؼ الجوىري وىو من أوليات التدريس، وتتمثل  إعداد الخطط التدريسية: -3
أختيار إستًاتييية التدريس الدناسبة  وجمع الدواد التعليمية الدساعدة ذات العلاقة بالدرس، وقد أيدّت الخطوة الثانية في 

نتائج البُحوث التًبوية القيمة الفعلية لعملية تٗطيط الدرس أو إعداده فقد وجد كُلً من بيتًسوف وماركس وكلارؾ وينير 
لم بالثقة بالنفس من ناحية  واأوماف في تٖقيق أىداؼ التدريس ومكونتشيوف  أف التخطيط للدرس يعمل على تزويد الدع

 (.313: 2014من ناحيةٍ أُخرى)سعادة وإبراىيم،

وفي ضوء لزتوى الدادة العلمية التي ستُدرّس في التيربة، أعدّ الباحث خططاً تدريسية لتدريس مبادئ الفلسفة وعلم النفس لطلاب 
( فيما لؼص طلاب المجموعة التيريبية، ووفق الطريقة التقليدية فيما لؼص وذج الدكعبإستًاتييية ألظالصف الخامس اأودبي وفق )
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للإفادة من خبراتهم وآرائهم في مدى  منهما على لرموعة من المحكمتُ،  طلاب المجموعة الضابطة، وقد تم عرض ألظوذج
استًاتييية )ألظوذج للخطة حسب  نهائيةصلاحيتها، وقد تم إجراء تعديلات طفيفة وفق ما اقتًحوه، وقد أخذت صيغتها ال

 للخطة الإعتيادية. الدكعب وأخرى

 خطوات إعداد الإختبار التحصيلي

درِس أف لُػدد الغرض من الإختبار بصورة مُسبقة ؛ تحديد ىدف الاختبار التحصيلي:  -1
ُ
ينبغي على الباحث أو الد

( في الدتغتَ التابع إستًاتييية ألظوذج الدكعبلدستقل )ويهدؼ الاختبار التحصيلي في ىذا البحث إلى قياس أثر الدتغتَ ا
ب الصف الخامس اأودبي في مبادئ الفلسفة وعلم النفس.  )التحصيل( في طُلاَّ

يعُد تٖليل المحتوى وسيلة تْث تستخدـ لوصف المحتوى الظاىر للمادة العلمية الدراد تحليل محتوى الدادة العلمية:  -2
(؛ وعليو بتُّ الباحث 215: 2017وبطريقة منهيية منظمة. )إبراىيم وعبد الباقي، تٖليلها وصفاً كمياً وموضوعياً 

 اأولعية النسبية لكل موضوع من الدوضوعات التي ستدرس في التيربة.

يعد جدوؿ الدواصفات  :Table of Specifications إعداد جدول الدواصفات )الخريطة الاختبارية( -3
درس أساسيات الدادة التعليمية التي قاـ بتدريسها ضمن خطة لردولة لؼتار 

ُ
الوسيلة الذي لُؽكن من خلالوِ أف يضع الد
(، إذ إنوُ لُسطط تفصيلي لػدد لزتوى الاختبار، ويربط لزتوى 208: 2017منها اأوسئلة نوعاً وصياغةً. )الزىتَي،

السلوكية، ويبتُ اأولعية النسبية الذي يعطيو الددرس لكل موضوع من الدوضوعات الدختلفة، الدادة الدراسية باأوغراض 
(؛ وأوجل ذلك أعدّ الباحث 94: 2016واأووزاف النسبية للأىداؼ الدعرفية السلوكية في مستوياتها الدختلفة.)الفتلي،
( في المجاؿ Bloomستويات بلوـ )خريطة اختبارية للموضوعات التي ستدرّس في التيربة واأوغراض السلوكية لد

الدعرفي، وقد حسبت أوزاف المحتوى في ضوء اأوغراض السلوكية لكل موضوع إلى العدد الكلي للأغراض السلوكية 
    للموضوعات ككل.

( )       
عدد اأوغراض السلوكية لكل موضوع

 عدد اأوغراض الكلي   
 نسبة المحتوى 

 اعتماداً على عدد اأوغراض السلوكية لكل مستوى على العدد الكلي للأىداؼ.وحسبت أوزاف مستويات اأوىداؼ 

( )       
عدد اأوغراض السلوكية لكل مستوى

 عدد اأوغراض الكلي   
 وزف الدستوى 

 ( فقرة وزعت بتُ خلايا جدوؿ الدواصفات على وفق الدعادلة الآتية:40وحددت عدد فقرات الاختبار بػ )

يوضح  الآتيعدد الفقرات الكلي، والجدوؿ × وزف المحتوى × عدد اأوسئلة لكل خلية = وزف كل مستوى من مستويات اأوغراض 
 ذلك.
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 (2)جدول 

 )الخارطة الاختبارية( الخاصة بالاختبار التحصيلييوضح 

عدد  الفصول
 الصفحات

الأهمية 
 النسبية

 وزن كُل مستوى
عدد 

 التذكر الفقرات

28.57 

 الإستيعاب

22.85 

 التطبيق

17.14 

 التحليل

14.28 

 التركيب

9.52 

 التقويم

7.61 

 17 1 2 2 3 4 5 %40 24 الفصل الأول

 23 2 2 3 4 5 7 %60 36 الفصل الثاني

 40 3 4 5 7 9 12 %100 60 المجموع

 . صياغة فقرات الاختبار التحصيلي:4

( فقرة اختبارية، موضوعية من نوع الاختيار من متعدد ذي 40أعدَّ الباحث )بعد أف تم الانتهاء من إعداد جدوؿ الدواصفات، 
البدائل اأوربعة، لدا يتصف بو الاختبار من مزايا تتعلق بالشمولية وكفاية التقييم وقياسو أوغلب جوانب الدوضوع الذي يتناولو 

اأوخرى مثل )اختبار الصواب والخطأ( ولؽكن وسهولة تسييل الدرجات، وتٕنب اأوحكاـ الدطلقة التي قد ترافق الاختبارات 
بالدقة  الاختبارات الدوضوعية أي ت٘تاز استخدامو في تٖديد فاعلية التدريس وتٖديد صعوبات تعلم الطلبة وقياس قدرتهم الدعرفية،

أثناف)أبو فودة  والدوثوقية وعدـ تأثتَ تصحيحها بالعوامل الذاتية للمصحح وثنائية التصحيح أي لا لؼتلف في تصحيحها
وقد وضعت فقرات الاختبار التحصيلي في البحث الحالي لتقيس الدستويات الستة من تصنيف بلوـ (، 28: 2012ويونس،

(Bloomلدستويات المجاؿ الدعرفي ):(.111-109: 2015)الزىتَي 

 . إعداد تعليمات الاختبار: 5

وقد تم صياغة التعليمات  على فقرات الاختبار، إجابتوخلاؿ وضع الباحث تعليمات الإجابة على الاختبار لتَشد بها الطالب 
كما تضمنت  هد مع مراعاة الدقة بعد قراءة التعليمات،الجوبذؿ أقصى  الإجابةوتٖثو على   فهم الفقرةيوِ بصورة تسهل عل

  للإجابة.وإعطاء فكرة عن ىدؼ الاختبار والوقت الدخصص  لابالطالتعليمات بعض الدعلومات التي تٗص 

ىو عملية تصحيح أوراؽ إجابات الطلاب ووضع الدرجات، ويتوقف تصحيح الاختبار بشكل رئيس . تصحيح الاختبار: 6
صحح أف يراعي الدوضوعي

ُ
ة عند وضع على نوع الاختبار الدستخدـ والإجراءات التي اتٗذت أوغراض التصحيح، لذا على الد

الدرجات مهما كانت نوعية فقرات الاختبار الدستخدمة مقالية أـ موضوعية من نوع اختيار من متعدد أو الصواب 
 (.276: 2017والخطأ)ملحم،

فقد وضع الباحث إجابات لظوذجية لجميع الفقرات بعد عرضها على لرموعة من ذوي الاختصاص في لراؿ العلوـ التًبوية 
جمعوا على أنها تعد حلولاً لظوذجية للفقرات الدطروحة الدعتمدة معياراً في تصحيح إجابات الطلاب على فقرات والنفسية، الذين أ

 وتضمنت تعليمات تصحيح الاختبار توزيع الدرجات على الفقرات الدوضوعية الدوضحة تٔا يُتي: الاختبار
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 ار.. إعطاء درجة واحدة للإجابة الصحيحة عن كل فقرة من فقرات الاختب1

 . إعطاء صفر للإجابة الخاطئة أو الدتًوكة أو التي تتضمن أكثر من إجابة عن كل فقرة من فقرات الاختبار.2

 :Test Validity. صدق الاختبار 7

يعتٍ قدرتوُ على قياس ما وضِعَ لقياسو أو قدرتوِ على قياس  تعد ىذه الصفة من أىم صفات الإختبار الجيد، وصدؽ الإختبار
فإذا أردنا قياس قدرة (، 258: 2014السمة التي يزعم أنوُ يقيسها ولا يقيس شيئاً آخر بدلاً منها أو بالإضافة إليها)العناني،
ت بهذهِ الحقائق وأف يكوف اأوختبار التلاميذ ومدى الدامهم ببعض الحقائق في مادة مُعينة فييب أف تتناوؿ اأوسئلة إلى ما لؽُ 
أي أف يعطي الاختبار صورة  (97: 2008صادقاً وصحيحاً في نتائيوِ فلا بدَُّ واف يتناسب مع لزتوى الدنهاج الدراسي)الخوري،

الإختبار لغب  اختبار لقياس القُدرة اللغوية فإف ذلِكُ  دكاملة وواضحة لدقدرة الطالب على الخاصية الدراد قياسها، فمثلاً عند إعدا
(؛ ومن أجل التحقق من صدؽ 88: 2005أف يقيس القُدرة اللغوية قياساً شامِلًا ودقيقاً ولا يقيس شيئاً غتَ ذلك.)الجبلي،

 الاختبار، عمد الباحث إلى التحقق من نوعتُ من أنواع الصدؽ لعا:

 : Validity Faceأ: الصدق الظاىري 

بار ومدى مُلائمتوِ للغرض الذي وُضِعَ مِن أجلوِ ويتوصل إليوِ مِن خلاؿ حُكم لُستص على يتمثل ىذا النوع في الشكل العاـ للاخت
ُقاسة، تٔا أف ىذا الُحكم يتصف بِدرجة مِنَ الذاتية، لذلكَ يعُطى الإختبار يعُطى أِوأكثر مِن لُزكِّم

 درجة قياس الاختبار للسمة الد
كِّمتُ)أبو الديار،ولُؽكِن تقييم درجة الصدؽ الظاىري للإختبار مِن 

ُ
(، كما ويتطلب 30: 2012خلاؿ التوافُق بتُ تقديرات الد

 ىذا النوع:

 البحث عما )يبدو( أف الإختبار يقيسوُ. -1

 الفحص الدبدئي لمحتويات الإختبار. -2

 )الفرطوسي النظر إلى فقرات الإختبار ومعرفة ماذا يبدو أنها تقيس ثم مُطابقة ذلِكَ بالوظائف الدرٌاد قياسها -3
 (.201: 2015وآخراف،

عَرَضَو الباحث بصيغتوِ اأوولية مع قائمة  ومن قدرتو على تٖقيق اأوىداؼ التي وضع لذا،وأوجل التثبت من صدؽ الاختبار 
لإبداء آرائهم وملاحظاتهم في وضوح الفقرات  وـ التًبوية والنفسية،اأوغراض السلوكية على لرموعة من المحكمتُ الدختصتُ في العل

ها بصورة جيدة ومدى قياسها للأغراض السلوكية المحددة لذا ومنطقية البدائل وجاذبيتها وأي ملاحظات أخرى تفيد في وصياغت
%( مع إجراء تعديلات 80تٖستُ نوعية الاختبار، وقد جاءت نتيية آرائهم حوؿ فقرات الاختبار على نسبة اتفاؽ أكثر من )

 ت الاختبار صادقة لقياس تٖصيل الطلاب.طفيفة على بعض فقراتو، لذا عَدّت جميع فقرا

 : Content Validityصدق المحتوىب: 

يعتمد صدؽ المحتوى الذي يطُلق عليوِ الصدؽ الدنطقي وأحياناً الصدؽ التمثيلي للإختبار على دراسة لزتوى الإختبار وتفحص 
راد قياسوُ، ويتضح إلى الخلل في نوع اأوسئلة التي لم بنودهُ أو أسئلتو للتأكد لشا إذا كانت لشثلة للموضوع أو لراؿ السلوؾ الذي يُ 

(، حيث أنوُ يقيس اأوىداؼ الدقررة في الدادة الدراسية، تٔعتٌ أف تكوف فقرات 87: 2015تغطِ سائر الدوضوعات)لسائيل،
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تبار أو الدقياس (، أي مدى ت٘ثيل بنود الإخ225: 2017الاختبار شاملة لكل الدادة الدراسية التي دَرَسها الطالب)الزىتَي،
 (.128: 2016لمحتوى السمة)الفتلي،

 تصتُ،عرض الباحث الاختبار التحصيلي واأوغراض السلوكية وجدوؿ الدواصفات ولزتوى الدادة العلمية على لرموعة من الدخ
لبياف مدى تضمتُ الاختبار للمحتوى، وبعد اأوخذ بآرائهم ت٘ت تعديلات طفيفة على بعض الفقرات، وبعضها الآخر حصل 

%( منهم بصلاحيتها، وبهذا تٖقق الصدؽ الظاىري، وصدؽ المحتوى من خلاؿ الخريطة 80على متوسط اتفاؽ أكثر من)
 تطبيق على العينة الاستطلاعية.الاختبارية، وبهذا أصبح الاختبار التحصيلي جاىزاً لل

 . التطبيق الاستطلاعي للاختبار:8

من أجل التأكد من وضوح فقرات الاختبار وتعليماتو والوقت الدستغرؽ التطبيق الاستطلاعي الأول:  . أ
للإجابة عليو، طبّقَ الباحث الاختبار التحصيلي بالتعاوف مع إدارة الددرسة ومُدرس مادة مبادئ الفلسفة 

( طالباً اختتَوا بصورة عشوائية من طلاب الصف 30فس على عينة استطلاعية أولية مؤلفة من )وعلم الن
الخامس اأودبي في مدرسة ثانوية الشموخ للبنتُ، وقد تبتُ أف فقرات الاختبار وتعليماتو كانت واضحة، وأف 

د وقت انتهاء إجابات ( دقيقة، إذ تم حسابوُ من خلاؿ رص28متوسط الوقت الدستغرؽ للإجابة عليوِ كاف )
 جميع الطلاب.

فَّ الذدؼ اأوساس من التحليل الإحصائي لفقرات التطبيق الاستطلاعي الثاني )عينة التحليل الإحصائي(: إ . ب
الاختبار ىو الوقوؼ على مدى صلاحية ىذا الإختبار وقُدرتوِ على الكشف عن الفروؽ الفردية بتُ 

تعلمتُ)كوافحة،
ُ
 (.147: 2010الد

لإجراء التحليل الإحصائي لفقرات الاختبار، طبّق الباحث الاختبار التحصيلي على عينة عشوائية استطلاعية ثانية تكونت من 
( طالب، بعد الاتفاؽ مع إدارات الددارس الثانوية ومُدرسي مادة مبادئ الفلسفة وعلم النفس على إجراء التطبيق، وقد تم 200)

 واحد من موعد الاختبار.قبل أسبوع تبليغ جميع الطلاب 

 عادةً تُٖلّل الفقرات الاختبارية على النحو الآتي: ( أنو 2007بتُّ العزاوي )و 

 ترتيب أوراؽ الإجابة تصاعدياً، أو تنازلياً تْسب الدرجة الكلية للاختبار.. 1

 ؤخذ فئتتُ من اأووراؽ:تُ  .2

( وىم الفئة العليا، وأدنى %50توزيع الطلبة إلى فئتتُ لعا أعلى )( فأنو لؽكن 100إذا كاف عدد الطلبة قليل نسبياً )أقل من  .أ
 ( وىم الفئة الدنيا.50%)

 (.%27( وأدنى )%27( يكتفي بأعلى )100ب. إذا كاف عدد الطلبة كبتَ نسبياً )أكثر من 

 تقدير درجة الصعوبة والسهولة للاختبار. .3

 والطالب الضعيف . درة الفقرة على التمييز بتُ الطالب القويّ تقدير الدرجة التمييزية للاختبار، تٔعتٌ اختبار ق .4
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 (.79-78: 2007)العزاوي،تقدير فعالية البدائل الخاطئة للفقرات ذات الاختيار من متعددٍ  .5

( من %27صحّح الباحث إجابات العينة الاستطلاعية ثم رتب الدرجات تنازليا؛ً ووزعت العينة على فئتتُ، واختار نسبة )
َـ لنا  ( من إجابات الطلاب من المجموعة الدنيا؛%27ت الطلاب من المجموعة العليا، و)إجابا أوفَّ ىذهِ النسبة لؽكنها أفْ تقد

( 54(، بواقع )108في العينّة الاستطلاعية للميموعتتُ ) لابوبهذا بلغ عدد الط ؛لرموعتتُ بأقصى ما لؽكن من حيم وتباين
في المجموعة الدنيا، ثم حسبت مستوى الصعوبة، وقوة التمييز، وفعالية البدائل على النحو  اً طالب( 54في المجموعة العليا، و) اً طالب
 :الآتي

 :      Item Difficulty Coefficientمعامل صعوبة الفقرة  . أ

 يعبر عن صعوبة الفقرة بنسبة عدد الطلاب الذين أجابوا على الفقرة إجابة صحيحة، ومقدار ىذه النسبة يُسمى معامل 
متحنتُ )

ُ
( طالباً إجابة صحيحة فإف مُعامل صعوبة 20( طالب مثلاً وأجاب على الفقرة اأوولى )100الصعوبة، فإذا كاف عدد الد

(، وبِهذا فإفَّ الفقرة 90( طالباً إجابة صحيحة، فإفَّ مُعامل صعوبتها سيكوف )90(، أما إذا أجابها )20ىذهِ الفقرة سيكوف )
تعلمتُ تكوف أصعب نسبياً مِنْ تلِْكُ التي لُغيب عدد أكبر مِنَ التي لُغيب عنها إجابة ص

ُ
 حيحة عدد قليل من الد

تعلمتُ)النبهاف،
ُ
ويكوف الاختبار جيداً إذا لم تكن كل فقرة من فقراتو على مستوى عاؿٍ من السهولة تْيث (، 222: 2013الد

 (.211: 2017يع في الإجابة عليها)الزىتَي،يتمكن جميع اأوفراد الإجابة عليها، أو تكوف صعبة جداً فيفشل الجم

وىذا  (0059- 0032جدىا تتًاوح ما بتُ )طبّق الباحث معادلة معامل الصعوبة لكل فقرة من فقرات الاختبار الدوضوعية وو 
( أف فقرات الاختبار تعد مقبولة إذا تراوح مدى 2017يعتٍ أف الفقرات تعُدّ مقبولة ومعامل صعوبتها مناسباً، إذ يرى ملحم )

 (.282: 2017(. )ملحم،0075-0025صعوبتها بتُ )

 :Item Discriminationمعامل تمييز الفقرة  . ب

الب الذين يعرؼ الإجابة الصحيحة والطالب الذي لا يعرؼ الإجابة يقُصد تٔعامل التمييز قدرة الفقرة على التمييز بتُ الط
(؛ أي مدى قدرة الفقرة على التمييز بتُ اأوفراد ذوي  38: 2014الصحيحة لكل فقرة أو سؤاؿ مِن الاختبار )الزويتٍ،

قنن الذي يقيس صفة ما)النبهاف،
ُ
تدني وذوي التحصيل العالي، في الاختبار الد

ُ
   (.235: 2013التحصيل الد

( ويرى علّأـ 0059-0031 )طبّق الباحث معامل التمييز لكل فقرة من فقرات الاختبار الدوضوعية ووجدىا تتًاوح بتُ
فردة ت٘زِّ جيداُ بتُ لرموعة 40( أفَّ معامل ت٘ييز الفقرة يكوف جيداً إذا كاف )2019)

ُ
%( أو أكثر ويكوف دليلاً على أف الد

تعلمتُ اأوقوياء والضعاؼ في
ُ
(، لذا تعُد الفقرات جيدة من حيث قدرتها التمييزية، وبهذا تم 256: 2019 التحصيل )علاـ،الد

 إبقاؤىا من دوف حذؼ أو تعديل.

  :Effectiveness of Destructorsفعالية البدائل الخاطئة ج: 

ثل الإجابة الصحيحة، أما البديل ويقصد بها قدرة البديل الخاطئ على جذب انتباه الطلبة ذوي الدستوى اأودنى لاختياره كبديل لؽ
 (.119: 2016الذي لا لؼتاره أي من طلبة الفئتتُ، فهو بديل غتَ فعّاؿ يفتًض حذفو من الاختبار)الفتلي،
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وبعد تطبيق معادلة فعالية البدائل ظهر أف جميع بدائل فقرات الاختبار الدوضوعية كانت نتائيها سالبة، وىذا يعتٍ أف البدائل 
الخاطئة قد موىت عدداً من الطلاب ذوي الدستويات الضعيفة لشا يدؿ على فعاليتها، وعليو تم الإبقاء على الفقرات من دوف 

 .فعالية البدائل الخاطئة لفقرات الاختبار التحصيليض إجابات ونتائج تغيتَ، وللتأكد من ذلك تم عر 

 :Test  Reliabilityثبات الاختبار 

ختلف في الزمن )كراجة، إف ثبات الإختبار يعتٍ تقارب الدرجات المحصلة على الإختبار
ُ
( 142: 1997الواحد عند الإجراء الد

لاحظة لُؽكن النظر إليها على إنها تتكوف من جُزئتُ، الجزُء اأووؿ ىي الدرجة الحقيقية 
ُ
والدرجة الثانية ىي (true)إذ إفَّ الدرجة الد

  (.162: 2015النعيمي وآخراف،(error)(درجة الخطأ

  -(:(kuder-Richardson (20) ريتشاردسون-معادلة كودر

عادلات التي تنُسب إلى كودر (KR-20)يُشار إليوِ عادةً بالرمز 
ُ
 (100: 2007ريتشاردسوف)العزاوي،-لتمييزىا عن باقي الد

عادلة  واعتمدت
ُ
ستخرج ىو  لحساب ثبات الفقرات الدوضوعية للاختبار التحصيليىذهِ الد

ُ
حيثُ وُجِدَ أف مُعامل الثبات الد

( بأفَّ مُعامل الثبات يعُد مقبولاً إذا كاف يساوي أو يزيد عن 2000( وىو مُعامل ثبات جيد إذ ذكر عبد الخالق )0072)

 .(299 :2013النبهاف،)(0070)

 الاختبار التحصيلي بصورتو النهائية:

( فقرة 40ختبار التحصيلي، تكوّفَ الاختبار بصورتو النهائية من )بعد أف أتم الباحث إجراءات خطوات بناء الا 

موضوعية من نوع )اختيار من متعدد( وتم تطبيقو على لرموعتي البحث بعد أف تم إبلاغهم قبل أسبوع من موعده، وقد تم 

وصفر( للإجابة الخاطئة ، أعُطيت درجة واحدة للإجابة الصحيحة  )لى وفق ورقة الإجابة النموذجيةتصحيح إجابات الطلاب ع

(، وأدنى درجة )صفر(، فضلاً عن إعطاء 40أو الدتًوكة أو التي تٖمل أكثر من إجابة، وبذلك أصبح أعلى درجة للاختبار)

 . عن الاختبار، والوقت الدخصص لوالطلاب تعليمات عن كيفية الإجابة 

 : الاختبار التحصيلي :Instrumentation أداة البحث  :سادساً 

 أداة البحث وسيلة لجمع البيانات، ويتم من خلالذا الإجابة عن أسئلة البحث أو اختبار فرضياتو، ويطلق عليها أيضاً بوسائل تعُد 
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(؛ ومن خلاؿ ىدؼ البحث الحالي ت٘ثلت أداة البحث 69: 2012القياس كالاستبانة والدلاحظة والدقابلة والاختبارات)الشايب،

 يُتي عرض الإجراءات التفصيلية التي اتبعها الباحث في إعدادهِ :وفيما الاختبار التحصيلي(، بػ )

 :Achievement Testالاختبار التحصيلي 

ىو طريقة مُنظمة نتعرؼ من خلالوِ على مستوى تٖصيل الطالب لدعلومات ومهارات في مادة دراسية معينة تم تعلمها مسبقاً، 

: 2011تحانية، ت٘ثل لزتوى الدادة الدراسية ت٘ثيلاً صادقاً)عبد الرحمن،وذلك من خلاؿ إجاباتوِ على لرموعة من الفقرات الام

(، لذلك وجب على الددرس عند إعداد إختباراتوِ مراعاة تغطية اأوسئلة لجميع اأوىداؼ التًبوية وصياغتها بطريقة مفهومة 222

صياغة الإجابة بأفضل ما لُؽكِن وتنويعها إلى وواضحة وتٖديد اأوسئلة لا سيما الدقالية منها لتمكتُ الطالب من ترتيب أفكاره و 

 (.250: 2014موضوعية ومقالية) العناني،

 سابعاً: تطبيق التجربة:

( حصص أسبوعياً 3(، بواقع)17/2/2019. بدأ التدريس الفعلي للميموعتتُ التيريبية والضابطة يوـ )الاثنتُ( الدوافق )1

 ـ(.7/5/2019هى التطبيق يوـ )اأوحد( الدوافق )ـ، وانت2019-2018لكل لرموعة من العاـ الدراسي 

درس وأسلوب تدريسو من إشكالات.2
ُ
 . درّس الباحث بنفسو لرموعتي البحث تٕنباً لدا قد يُسببو اختلاؼ الد

 ة.. تم تدريس المجموعتتُ الدادة التعليمية نفسها، وقد أعُطي القدر نفسو من الواجبات والتدريبات الصفية واأونشطة التعليمي3

 . لم يُسمح أوي طالب بالانتقاؿ بتُ المجموعتتُ، ولا بالحضور مع غتَ لرموعتو في أثناء مدة التيربة.4

(، بعد أف تم إخبار الطلاب قبل مدة كافية من 14/5/2019. طبُّق الاختبار التحصيلي البعدي في يوـ )اأوحد( الدوافق )5

  ا بشكل مناسب.موعد الاختبار، ليستعدو 

 :Statistical Meansثامناً: الوسائل الإحصائية 

 اعتمد الباحث في التحليل الإحصائي لنتائج تْثو على الوسائل الإحصائية الآتية:
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  :( لعينتين مستقلتينT-test). الاختبار التائي 1

 2م _ 1س

  

 ت =
) 

1 
+ 

1 
( 

1( ع1– 1)ن
2( ع1– 2+ )ن 2

2 

 2- 2+ ن 1ن 1ن 2ن

 : حيث أف

 : الدتوسط الحسابي الثاني. 2ـ  : الدتوسط الحسابي اأووؿ.        1ـ

1ع
2ع           للعينة اأوولى. التباين:  2

 للعينة الثانية. التباين:  2

 (.147: 2015)الخفاجي والعتابي، : عدد أفراد العينة الثانية 2ف   : عدد أفراد العينة اأوولى.        1ف

 

الفروؽ الإحصائية بتُ طلاب لرموعتي البحث عند التكافؤ الإحصائي في متغتَات العُمر الزمتٍ  تاستعملت لدعرفة دلالا

 باأوشهر، ودرجات مبادئ الفلسفة وعلم النفس للكورس اأووؿ، وعند حساب الفروؽ بتُ المجموعتتُ في اختبار التحصيل.

  : (Chi- square)  (2مربع )كا .2

 :حيث أف 

 ؿ: التكرار الدلاحظ

 ( 291: 2014)منسى والشريف، ؽ: التكرار الدتوقع

 للوالدين، ولحساب اتفاؽ المحكمتُ. تحصيل الدراسيال في متغتَ لرموعتي البحثبتُ  ؤالتكاف استعملت لإجراء

 ق

 2ق( -)ل 

   =2كا
 مجـ
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 معامل صعوبة الفقرات الدوضوعية: .1

 عدد الطلاب الذين اجابوا اجابة خاطئة عن السؤال                       

 x 100                                        صعوبة الفقرة =                                

 عدد الطلاب الذين حاولوا الإجابة عن السؤال                      

الفقرات الدوضوعية للاختبار التحصيلي، ولإلغاد مُعامل الصعوبة نطرح مُعامل السهولة من واحد استعملت لإلغاد مستوى سهولة 

   (281: 2017صحيح.)ملحم،

 :(Item Discrimination Equation)معادلة تمييز الفقرة . 4

 معادلة تمييز الفقرات الدوضوعية: 

 عدد الإجابات الصحيحة من الفقرة  -عدد الإجابات الصحيحة من الفقرة                          

 من المجموعة العليا                    من المجموعة الدنيا                               

 معادلة التمييز=     

 عدد الطلاب في إحدى المجموعات  

 (254: 2019)علاـ،

 الاختبار التحصيلي وفقرات اختبار التفكتَ الجانبي. لباحث معادلة قوة التمييز لإلغاد القوة التمييزية لفقراتاستعمل ا

 (:Effectiveness of Distracters)فعّالية البدائل  .5

 عدد الذين اختاروا البديل نفسو في المجموعة الدنيا -عدد الذين اختاروا البديل الأول في المجموعة العليا

 الية البديل =فعّ 

 عدد الأفراد في إحدى المجموعتين
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 .الية البدائل الخاطئة لفقرات اختبار التحصيلفعّ  ت لإلغاداستعمل

  -(:(kuder-Richardsonريتشاردسون -. معادلة كودر6

)1(
1 2 XS

QP

n

n
R







 

 حيث :

n عدد الفقرات = 

P نسبة الاجابة الصحيحة عن الفقرة = 

Q الخاطئة عن الفقرة= نسبة الاجابة 

XS  .(299 :2013النبهاف،=التباين لجميع الاجابات)2

 الفصل الرابع: عرض نتائج البحث وتفسيرىا:
 :Display Search Resultsأولًا: عرض نتائج البحث 

 . عرض النتائج:1
بػػتُ  (α ≤ 0.05) إحصػػائية عنػػد مسػػتوى الدلالػػةلا يوجػػد فػػرؽ ذو دلالػػة  :الػػتي تػػنصبالفرضــية الصــفرية النتػػائج الػػتي تتعلػػق 

ومتوسط درجات طلاب المجموعة الضابطة التي تدرس مبادئ الفلسفة وعلم النفس متوسط درجات طلاب المجموعة التيريبية 
 .التحصيلفي اختبار التي تدرس مبادئ الفلسفة وعلم النفس بالطريقة التقليدية 

(، كونوُ يتفق من حيث T-testولى طبّق الباحث الاختبار التائي لعينتتُ مستقلتتُ )وأوجل التحقق من الفرضية الصفرية اأو 
( 32( للضابطة و )31( مُتعلم في كُل لرموعة فضلًا عن التقارُب بتُ عدد كُل عينة )30الشروط إذ إفَّ العينتتُ تزيد على )

مػػػع واحػػػد( )مركػػػز مدينػػػة الرمػػػادي()إبراىيم وأبػػػو للتيريبيػػػة، كمػػػا أنهمػػػا لرموعتػػػاف متيانسػػػتاف إذ أنهمػػػا مػػػن أصػػػل واحػػػد )لرت
 البعدي لمجموعتي البحث: رعلى نتائج الاختبا (T-test)يوضح شروط تطبيق والجدوؿ الآتي(، 358-357: 2017زيد،
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 (3جدول )
 عرض شروط تطبيق الاختبار التائي بالنسبة لبيانات الاختبار البعدي

 
قػػػد تٖققػػت0 أوف نتػػائج التفػػرطح والالتػػواء لبيػػانات الاختبػػار البعػػػدي  (T-test)يوضػػح الجػػدوؿ السػػابق أف جميػػع شػػروط تطبيػػق
(0 وأف القيمػػػة الفائيػػػة المحسػػػوبة للميمػػػوعتتُ ىػػي أقػػػل مػػػن القيمػػػة الفائيػػػة 03 +3-للميمػػوعتتُ تقػػػع ضػػػمن الفػػػتًة المحصػػػورة بػػتُ)

للكشػف باحػث الاختبػار التػائي (0 وعليػو طبػق ال61( وبدرجػة حريػة )05,0( درجة عند مسػتوى دلالػة )1084الجدولية البالغة)
طة علػػى اختبػػار عػػن دلالػػة الفػػرؽ الإحصػػائي بػػتُ متوسػػطي درجػػات طػػلاب المجموعػػة التيريبيػػة ودرجػػات طػػلاب المجموعػػة الضػػاب

 يوضح نتائج الاختبار التائي: التحصيل، والجدوؿ الآتي
 (4جدول )

 نتائج اختبار التحصيل البعدي لمجموعتي البحث

 الطلاب عدد المجموعة
الدتوسط 
 الدعياريالانحراف  الحسابي

درجة 
 الحرية

مستوى الدلالة    القيمة التائية
 الجدولية المحسوبة 05,0

 4.52 30.18 32 التجريبية
 دالة 20000 3.920 61

 4.80 25.58 31 الضابطة
( عنػػد مسػػتوى 20000التائيػػة الجدوليػػة )(، وىػػي أكػػبر مػػن القيمػػة 3.920يتضػػح مػػن الجػػدوؿ أف القيمػػة التائيػػة المحسػػوبة بلغػػت )

(، وىذا يعػتٍ أنػو يوجػد فػرؽ ذو دلالػة إحصػائية بػتُ متوسػطي درجػات طػلاب المجموعػة  61( وبدرجة حرية ) 0005دلالة )
التيريبيػة الػػتي درسػػت علػػى وفػػق ألظػػوذج الدكعػػب ودرجػػات طػػلاب المجموعػػة الضػػابطة الػػتي درسػػت وفػػق الطريقػػة التقليديػػة علػػى 

 حصيل ولصالح طلاب المجموعة التيريبية، وعليو ترفض الفرضية الصفرية اأوولى وتقُبل الفرضية البديلة.اختبار الت
 مقدار حجم أثر الدتُغير الدسُتقل "أنموذج الدكُعب" في الدتُغير التابع "التحصيل":

ىػو لرموعػة مػن الدقػاييس الإحصػائية الػتي يسػتخدمها الباحػث في البحػوث التًبويػة والنفسػية  (Effect Size)إف حيم اأوثػر 
تغػتَات التابعػة في دراسػة 

ُ
سػتقلة في الد

ُ
تغػتَات الد

ُ
لدعرفة أىم ما أسفر عنوُ البحػث وذلػك بقيػاس مقػدار حيػم الثػر الػذي تُٖدِثػوُ الد

عاينػة الجيػدة في تْػوث العلػوـ الباحث، وإف ىذهِ الدقاييس تتميز بعدـ إعتمادىا على حي
ُ
سػتخدمة لغيػاب شػروط الد

ُ
م العينػة الد

التًبوية، وىذا ما يؤُثر على مقاييس الدلالة الإحصائية التقليدية، ويؤدي إلى نتائ تْثية خاطئة إحصائياً تُظِلَّ الباحث وتؤدي 
 (.40: 2000بوِ إلى إتٗاذ قرارات غتَُ مُناسِبة.)عفانة،

 عددالطلاب المجموعة
 الإنحراف
 التفرطح الإلتواء الدعياري

درجة 
 الحرُيةّ

 مستوى الدلالة القيمة الفائية
 الجدولية المحسوبة 0005

 00891 00710- 4052 32 التجريبية
 غير دالة 1084 10123 61

 00581- 00582 4080 31 الضابطة
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تغتَ التابع، ويتطلب معرفة القيمػة التائيػة  ²η ويُستخدـ مُربع إيتا
ُ
ستقل على الد

ُ
الذي يعُد من طرائق حساب حيم اأوثر للمُتغتَ الد

ستقل علػى نتييػة البحػث)الدنيزؿ 
ُ
المحسوبة )ت(؛ وتعُد النتائج التي تُستخرج من خلالذا دليل قويٌّ على اأوثر الفعلي للمُتغتَّ الد

 (.196: 2010وغرايبة،
ُكعػب، طبَّػقَ الباحػث مُعادلػة مُربػع إيتػا  وللتعررؼ

²على مقدار أثػر اسػتًاتييية ألظػوذج الد
η ( َوىػو حيػم ذو تأثػتَ 0.20وقػد بػَلػَغ )

 ر، كما ىو موضَّح أدناه.( لحيم اأوث2000)كبتَ( حسب معيار )عفانة،
 (5جدول )

²قيم حجم الأثر ومقدارهُ حسب قيمة مُربع إيتا 
η 

 حجم الأثر ومقداره قيم نوع الوسيلة الإحصائية

²مربع إيتا 
η 

 فأكثر 0.14 0.06-0.14 0.01-0.06
 كبير متوسط صغير

 :Discuss the search resultsثانياً: تفسير نتائج البحث 
أظهػػرت نتػػائج البحػػث تفػػوؽ طػػلاب المجموعػػة التيريبيػػة الػػتي درسػػت مبػػادئ الفلسػػفة وعلػػم الػػنفس بألظػػوذج الدكعػػب علػػى طػػلاب 

الضابطة التي دَرستْ مبادئ الفلسفة وعلم النفس بالطريقة التقليدية في اختبار التحصيل، ويعزو الباحث ىذه النتيية المجموعة 
 إلى:

مػػػن إسػػػتًاتيييات التػػػدريس الحديثػػػة الػػػتي تسػػػتند إلى النظريػػػة البنائيػػػة، والػػػتي نادى الكثػػػتَ مػػػن البػػػاحثتُ في  . إف ألظػػػوذج الدكعػػػب1
ف الدوؿ العربية إلى تبينها في التدريس، إذ أنها تبرز الطالب في إثبات شخصيتو وتعزيز أثره الإلغابي الندوات والدؤت٘رات في لستل

وقػػد سػػاعدت الطػػلاب علػػى فهػػم الدعلومػػات وبنائهػػا في بنيػػتهم الدعرفيػػة بصػػورة ذات بوصػػفو ىػػدؼ العمليػػة التعليميػػة بأسػػرىا، 
 معتٌ، لشا أثرّ في تٖصيلهم.

 واما توصل مبأنفسه لاحظوفي منه؛ أومحافزاً أكبر للتعلّ  م، إذ تثتَ فيهلابعة للطشيّ ستًاتيييات الدالإ ألظوذج الدكعب من. إف 2
من خلاؿ  م بنشاطٍ يفي عملية التعل واكي يندلر  لابا تعطي الفرصة للطبأنهّ ، وت٘تاز الراجعة والتغذية على التعزيز وفولػصل ،إليو

 مناقشة الحلوؿ في مراحلها التفستَ والتوسيع والتمديد والتبادؿ.
. ينسػػيم الطػػلاب في ألظػػوذج الدكعػػب مػػن خػػلاؿ مراحلهػػا بعضػػهم مػػع بعػػض ومػػع الباحػػث، وىػػذا مػػا لاحظػػو الباحػػث في أثنػػاء 3

ػػدرس الػػذي تطبيقػػو للتيربػػة؛ لشػػا جعػػل الطػػلاب يتواصػػلوف ويكتشػػفوف الدعلومػػة ويتوصػػلوف إليهػػا بأنفسػػهم م
ُ
تبعػػتُ تعليمػػات الد

 واكب تعلّمهم خطوة تٓطوة.
. ساعد التدريس وفق ألظوذج الدكعب على تنظيم عرض موضوعات مبادئ الفلسفة وعلم النفس على وفػق مراحػل متتابعػة كػاف 6

 لوُ اأوثر البالغ في فهم الدوضوعات واستيعابها، لشا أثر في تٖصيلهم.
 Conclusions:الاستنتاجات ثالثاً: 

 لؽكن أف لطلص إلى الاستنتاجات الآتية: البحث الحاليفي ضوء نتائج 
 تتفق إجراءات التدريس حسب ألظوذج الدكعب مع ما ترُكز عليو التًبية الحديثة في جعل الطالب لزوراً للعملية التعليمية. .1
 .درسالدجهداً كبتَاً من  مبادئ الفلسفة وعلم النفس بألظوذج الدكعبتدريس  يتطلب .2
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سػاعدت أسػتًاتييية ألظػوذج الدكعػب طػلاب المجموعػة التيريبيػة علػى تنظػيم أفكػارىم في سػياقات متسلسػلة مػن الخػبرات  .3
السػػابقة إلى الخػػبرات الدكتسػػبة الجديػػدة تْيػػث جعلػػت الطالػػب يفكػػر في الدػػادة الدراسػػية كعمليػػة عقليػػة منظمػػة لػػو القػػدرة 

 لمجموعة الضابطة.على إتقاف اأونشطة وأداء الواجبات أفضل من طلاب ا
 أف مقدار حيم أثر أستًاتييية ألظوذج الدكعب في الدتغتَ التابع "التحصيل" كبتَ.  .4
 :Recommendationsالتوصيات رابعاً: 

 في ضوء ما تقدـ من نتائج، يوصي الباحث باأومور الآتية:
درستُ.1

ُ
 . تبتٍ ألظوذج الدكعب في تدريس طلاب الصف الخامس اأودبي من قبل الد

تأىيػػل مُدرسػػي مبػػادئ الفلسػػفة وعلػػم الػػنفس علػػى كيفيػػة اسػػتخداـ ألظػػوذج الدكعػػب في التػػدريس مػػن خػػلاؿ الػػبرامج التدريبيػػة  .2
 السنوية للمدرستُ التي تقوـ بها وزارة التًبية.

تػػدريس بألظػػوذج الدكعػػب . تأىيػػل طلبػػة قسػػم العلػػوـ التًبويػػة والنفسػػية في الدػػرحلتتُ الثالثػػة والرابعػػة في كليػػات التًبيػػة علػػى كيفيػػة ال3
 وذلك من خلاؿ إدخالذا ضمن منهاج طرائق التدريس العامة .

شػػرفي الفلسػػفة وعلػػم الػػنفس الاختصاصػػيتُ ومُدرسػػيها تٖػػت إشػػراؼ مُػػدربتُ مػػؤىلتُ مػػن أسػػاتذة 4
ُ
. ضػػرورة تنظػػيم ورش عمػػل لد

 الجامعة، وتدريبهم على توظيف ألظوذج الدكعب في التدريس.
مُدرسػػػي مبػػادئ الفلسػػفة وعلػػػم الػػنفس بتهيئػػة الجػػو الػػػدلؽقراطي داخػػل غرفػػة الصػػػف، وخلػػق منػػاخ تعليمػػػي . التأكيػػد علػػى قيػػاـ 6

تبادلة، والتشييع على زيادة التحصيل لدى الطلاب.
ُ
 اجتماعي ينُمي العلاقات الإنسانية الد

 صميم وتٗطيط الدناىج الدراسية.. تزويد واضعي الدناىج تٔعلومات كافية وواضحة عن ألعية ألظوذج الدكعب لدراعاة ذلك في ت7
 :Suggestionsالدقترحات خامساً: 

 في ضوء ما سبق واستكمالًا للبحث الحالي يقتًح الباحث ما يُتي:
 . إجراء دراسات أخرى تستخدـ ألظوذج الدكعب على مواد أو مراحل دراسية أخرى.1
 مع طرائق وأساليب تدريسية أخرى في الدتغتَات نفسها.. إجراء دراسة لشاثلة للبحث الحالي للمقارنة بتُ ألظوذج الدكعب 2
 . إجراء دراسة لشاثلة للبحث الحالي في متغتَات تابعة أخرى غتَ التحصيل.3
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 الدصادر
،اأوردف)عماف(، دار 4،طمهارات البحث التربوي(: 2017إبراىيم، محمد عبد الرزاؽ و أبو زيد عبد الباقي عبد الدنعم ) -1

 ناشروف وموزعوف.الفكر 
 108اســــتراتيجيات الــــتعلم النشــــط ( :   2016امبوسػػػػعيدي0 عبػػػػدالله بػػػػن تػػػػيس و ىػػػػدى بنػػػػت علػػػػي الحوسػػػػنية ) -2

 .دار الدستَة للنشر والتوزيع والطباعة (،عمافاأوردف) ،2ط ،إستراتيجية مع الامثلة التطبيقية
ــــــــدريس العلــــــــوم( : 2011امبػػػػػػػػو سػػػػػػػػعيدي،  عبػػػػػػػػدالله بػػػػػػػػن تػػػػػػػػيس و سػػػػػػػػليماف بػػػػػػػػن محمد البلوشػػػػػػػػي،  )  -3  ،طرائــــــــق ت

 دار الدستَة للنشر والتوزيع.  (،عماف)،اأوردف1ط
 مكتبة المجتمع العربي للنشر والتوزيع.  (عماف)، اأوردف 1،طالددخل إلى علم التربية( : 2008أبو شعتَة، خالد محمد ) -4
 دار أحياء التًاث العربي.( بتَوت)، لبناف 3، طلسان العرب( : 1991بن منظور )ا -5
، دار (راـ الله)فلسػػػطتُ  1، طالدـــنهج العلمـــي وتطبيقاتـــو في العلـــوم الإجتماعيـــة( : 2009أبػػػراش، إبػػػراىيم خليػػػل ) -6

 .الشروؽ للنشر والتوزيع
 اأوردف )عماف(، دار صفاء للنشر والتوزيع. الدنهج التربوي )أسسو وتحليلو(،(: 2012تْري، متٌ يونس) -7
، مصػر 1، طلبحث العلمي في العلوم التربوية والإجتماعيـة والانسـانيةأساسيات ا( : 2013البسيوني، محمد سويلم ) -8

 دار الفكر العربي.( القاىرة )
 ، مصر )القاىرة(،  دار الإبداع للنشر والتوزيع.التعلُّم النشط(: 2015بكري، سهاـ عبد الدنعم) -9
ردف)عمػػػاف(، دار ، اأوالدنـــاىج البنـــاء والتطـــوير(: 2015جػػػبر، سػػػعد محمد والعرنوسػػػي، ضػػػياء عويػػػد حػػػربي ) -10

 صفاء للنشر والتوزيع.
الجامعػػة  ،، العػراؽأســس التربيـة( : 2014ألؽػاف عبػد الكػرنً ذيػػب والعسػكري، كفػاح لػػتِ صػالح ) الجبػوري، -11

 .كلية التًبية،  العراقية
، لبُنػاف)بتَوت(، مركػز لظػاء للبحػوث الددخل إلى منهجية البحث وفن الكتابة(: 2017حللي، عبد الرحمن) -12

 .والدراسات
ــة نماذجهــا(: 2018حيػػدر، عبػػد العزيػػز وىػػواف فاطمػػة) -13 ، عمػػاف)اأودرف(، واســتراتيجيا ا-النظــر ت الدعرفي

 الدار الدنهيية للنشر والتوزيع.
محمد سلماف فياض و الشقصي، عبد الله جمعة و السختي، حستُ عبػد الػرحمن والشػوبكي، عسػاؼ  الخراعلة،  -14

 دار الصفاء للنشر والتوزيع. اأوردف)عماف(، ،1ط،  نظر ت في التربية( :  2011) عبد ربة
، سوريا)دمشػق(، دار البحث العلمي أساسـياتو النظريـة ومدارسـتو العلميـة(: 2000دويدري، رجاء وحيد ) -15

 الفكر.
والحلػو، بثينػة منصػور وسػعيد، نبيػل رشػاد و عواضػة، حنػاف علػي و الجبػوري، جػلاؿ عبػد رسوؿ خليل إبراىيم  -16

الدديريػة العامػة  (وزارة التًبيػة)العػراؽ، 1، طمبـادئ الفلسـفة وعلـم الـنفس( : 2018) رضػواف علػيزيد و عبد الجبار، 
 للمناىج.

، 1ط،إتجاىـــــات حديثـــــة في تـــــدريس اللغـــــة العربيـــــة( : 2015زايػػػػػر، سػػػػػعد علػػػػػي وداخػػػػػل،   ػػػػػاء تركػػػػػي ) -17
  .يعالدار الدنهيية للطبع والتوز اأوردف)عماف(، 
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،اأوردف)عماف( 1،طمناىج اللُغة العربية وطرائِق تدريسها( 2014عيل )زاير، سعد علي و عايز، إلؽاف إ ا -18
 دار صفاء للنشر والتوزيع.

، 1، طالدنــاىج التربويــة الحديثــة( : 2018الػػزىتَي عبػػد الكػػرنً لزسػػن والػػزىتَي حيػػدر عبػػد الكػػرنً لزسػػن) -19
 مكتبة المجتمع العربي للنشر والتوزيع.اأوردف)عماف( 

 ،1،ط(اأووؿ الجػػػزء) الر ضـــيات تعلـــيم في حديثـــة إتجاىـــات( : 2018)سػػػنلز الكػػػرنً عبػػػد حيػػػدر الػػػزىتَي -20
 .والتوزيع للنشر العربي المجتمع مكتبة ،(عماف)اأوردف

، 1)الجػػػزء الثػػػاني(،طإتجاىـــات حديثـــة في تعلـــيم الر ضـــيات( : 2018الػػػزىتَي حيػػػدر عبػػػد الكػػػرنً لزسػػػن) -21
 .مكتبة المجتمع العربي للنشر والتوزيع(، عماف)اأوردف

مكتبػػة  (،عمػػاف)أوردف ا، 1، طمبــادئ علــم الــنفس التربــوي(: 2017حيػػدر عبػػد الكػػرنً لزسػػن ) ،الػزىتَي -22
 المجتمع العربي للنشر والتوزيع.

، اأوردف)اربػد(، دار التربية العملية للتـدريس في كُليـات التربيـة(: 2017الزُىتَي، حيدر عبد الكرنً لزسن) -23
 اليازوري.

، اأوردف)عماف(، الإمارات)دبي(، مركز 1، طمناىج البحث التربوي(: 2017الزىتَي، حيدر عبد الكرنً ) -24
 ديبونو لتعليم التفكتَ.

، عماف)أربد(، 1طالتدريس الفعال استراتيجيات ومهارات، (: 2015الزُىتَي، حيدر عبد الكرنً لزسن ) -25
 دار اليازوري.

، اأوردف)أربػػػد(، 1ط: الدنـــاىج وطرائـــق التـــدريس الدعُاصـــرة، (2015)الػػػزُىتَي، حيػػػدر عبػػػد الكػػػرنً لزسػػػن -26
 مؤسسة حمادة للدراسات الجامعية والنشر والتوزيع.

، لزاضرات جامعة بابل/كليةالتًبية اأوساسية/قسم اللغة القياس والتقويم( : 2014ابتساـ صاحب ) الزويتٍ، -27
 العراؽ. -العربية،بابل

، اأوردف)عمػػػاف(، الػػػدار اليب التـــدريس قـــددها وحـــديثهاأســـ(: 2013الػػػزويتٍ، ابتسػػػاـ صػػػاحب موسػػػى ) -28
 الدنهيية للنشر والتوزيع.

  .1البنائية، طالتعلم والتدريس من الدنظور ( :2003زيتوف،  حسن حستُ، كماؿ عبد الحميد زيتوف ) -29
 ، فلسػػطتُ)راـالاتجاىــات العالديــة الدعُاصــرة في منــاىج العلــوم وتدريســها( : 2011زيتػػوف، عػػايش لزمػػود ) -30

 الله(، دار الشروؽ للنشر والتوزيع.
 )عمػاف(،اأوردف ،(طرائـق تـدريس العلـوم )الدفاىيم،الدبادئ،التطبيقـات( : 2013السامرائي، نبيهة صػالح ) -31

 دار الدناىج للنشر والتوزيع.
اأوردف)عمػػاف(، ، 7، طالدــنهج الددرســي الدعُاصــر( : 2014سػػعادة، جػػودت أحمػػد وإبػػراىيم، عبػػد الله محمد ) -32

 .الفكر ناشروف وموزعوفدار 
 ،1ط ،طرائـــق التـــدريس العامـــة )معالجـــة تطبيقيـــة معاصـــرة(( : 2009سػػػلامة عػػػادؿ أبػػػو العػػػز وآخػػػروف ) -33

 دار الثقافة للنشر والتوزيع.(، عمافف)اأورد
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، اأوردف)أربػد(، عػالم الكتػب الحػديث 1،طأستراتيجيات التـدريس الدعُاصـرة( : 2015السليتي، فراس محمد ) -34
 يع.للنشر والتوز 

إتجاىــات حديثــة في التــدريس في ( : 2018سػػويداف، سػػعادة حمػػدي و الػػزىتَي حيػػدر عبػػد الكػػرنً لزسػػن ) -35
 .الإبتكار للنشر والتوزيع (،عماف)أوردفا ،1،، طضوء التطور العلمي و التكنلوجي

، أساســــــيات التــــــدريس(: 2014شػػػػػبر، خليػػػػػػل ابػػػػػراىيم وجامػػػػػػل، عبػػػػػد الػػػػػػرحمن و أبػػػػػو زيػػػػػػد، عبػػػػػد البػػػػػػاقي) -36
 ماف(، دار الدناىج للنشر والتوزيع.اأوردف)ع

(، القػاىرة )، مصػر1، طمعجـم الدصـطلحات التربويـة والنفسـية( : 2003شحاتة، حسػن0 وزينػب النيػار) -37
 الدار الدصرية اللبنانية.

الدكُعب في التحصيل والتفكير التحليلي لـدى طالبـات  إستراتيجية(: أثر 2019شرقي، وساـ كافي حمود) -38
، )رسالة ماجستتَ غتَ منشورة(، جامعة اأونبار، كلية الصف الثاني الدتوسط في مادة القُرآن الكريم والتربية الإسلامية

 التًبية للعوـ الإنسانية.
لعربيػػة)القاىرة( دار ، جمهوريػػة مصػػر ا1،طمــدخل إلى التربيــة الخاصــة( 2014شػػريف، السػػيد عبػػد القػػادر ) -39

 الجوىرة للنشر والتوزيع.
،  القػاىرة،  جامعػة عػتُ مناىج وطرائق تدريس العلوم والتربية العلميـة( : 2012عبد الباسط، حستُ،  ) -40

 شمس.
 ، اأوردف، دار دجلة للنشر والتوزيع.(: مُقدمة في منهج البحث العلمي2007العزاوي، رحيم يونس كرو)

ــة في التــدريس الفعــال( 2008عطيػػة، لزسػػن علػػي ) -41 ، دار صػػفاء (عمػػاف)اأوردف ،: الإســتراتيجيات الحديث
 للنشر والتوزيع .

الدنػػػاىج للنشػػػر  اأوردف)عمػػػاف(، دار ،الدنـــاىج الحديثـــة وطرائـــق التـــدريس( : 2009) علػػػي لزسػػػن،  عطيػػػة -42
 .والتوزيع

ـــــة( : 2009) علػػػػػي لزسػػػػػن،  عطيػػػػػة -43  الإحصػػػػػائية(،)مناىيػػػػػو، أدواتػػػػػو، وسػػػػػائلو البحـــــث العلمـــــي في التربي
 .والتوزيع للنشر الدناىج اأوردف)عماف(، دار

، اأوردف)عمػاف(، 6(: القيػاس والتقػونً التًبػوي في العمليػة التدريسػية، ط2019علاـ، صلاح الدين لزمػود ) -44
 دار الدستَة للنشر والتوزيع والطباعة. 

جامعػة  ،اأوردف ،اتـوإجراء، وأسـاليبو مناىجـو : البحـث العلمـي، أسسـو،( 2001علياف، رتْي مصطفى ) -45
 .ةالبلقاء التطبيقية، بيت اأوفكار الدولي

ــــوي( : 2014العنػػػػاني، حنػػػػاف عبػػػػد الحميػػػػد ) -46 ــــنفس الترب ــــم ال دار صػػػػفاء للنشػػػػر  (،عمػػػػاف)، اأوردف5،طعل
 .والتوزيع

، 1(: الدبػػػادئ اأوساسػػػػية في القيػػػاس والتقػػػػونً التًبػػػوي والنفسػػػػي، ط2016) الفتلػػػي، حسػػػػتُ ىاشػػػم ىنػػػػدوؿ -47
 العراؽ)بغداد(، مكتبة دجلة للطباعة والنشر والتوزيع.

القياس والتقويم في المجال ( : 2015الفرطوسي، علي  وـ  و الحسيتٍ،صادؽ جعفر والكريزي،علي مطتَ ) -48
 مطبعة الدهيمن.(، بغداد)، العراؽالر ضي
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جامعػة واسػط، العػدد السػادس -(: لرلػة كليػة الػتًبي2018، مهي علػواف عبػود والعقػابي وفػاء باسػم )القريشي -49
 عشر.

، دار اليازوري العلمية (عماف)اأوردف ،1،ط: القياس والتقويم في علم النفس( 1997كراجة، عبد القادر ) -50
 للنشر والتوزيع.

ــق (: 2017ة علػػي الدػػلا )الكنعػػاني، عبػػد الواحػػد لزمػػود محمد و سػػهاد عبػػد الامػػتَ عبػػود -51 اســتراتيجيات وطرائ
 دار الوثائق والكتب العراقية. (،بغدادالعراؽ) ،التدريس التفاعلية

( : 2015الدسػػػػعودي، محمد حميػػػػد مهػػػػدي والجبػػػػوري، عػػػػارؼ حػػػػاتم ىػػػػادي والجبػػػػوري، مشػػػػرؽ محمد ىيػػػػوؿ ) -52
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